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Московский международный рейтинг 
«Три миссии университета» как инструмент 
оценки качества высшего образования

Проблемы оценки качества 

образования обсуждаются уже 

много лет. Практически все экс-

перты сходятся во мнении, что 

удовлетворительной системы 

оценки этого ключевого пока-

зателя деятельности вузов в на-

стоящее время не существует. 

Как же сегодня решается за-

дача ранжирования высших 

учебных заведений в зависимо-

сти от их научных достижений, 

авторитета, масштабов подго-

товки специалистов и научных 

кадров? Основной инструмент – 

рейтинги вузов, которые стали 

составляться и все более широ-

ко использоваться с середины 

1980-х годов. 

Ключевой вопрос любого рей-

тинга – найти четкие, ясные, лег-

ко верифицируемые критерии, 

по которым можно сравнить раз-

личные университеты. Подходы 

к составлению рейтингов, опре-

делению критериев ранжирова-

ния высших учебных заведений 

активно обсуждаются на многих 

конференциях, симпозиумах как 

у нас в стране, так и за рубежом. 

Иногда этой актуальной теме 

посвящается целая серия меро-

приятий. Например, на Зальцбург-

ском семинаре в 1990-е годы неод-

нократно обсуждались вопросы 

критериев при определении рей-

тингов вузов. В 2011 году в Пари-

же состоялся глобальный форум 

ЮНЕСКО «Рейтинг и оценка ка-

чества высшего образования – 

сильные и слабые стороны».

Когда идеи создания рейтин-

гов только начали рассматри-

ваться на различных симпозиу-

мах и конференциях с участием 

отечественных ученых, многие 

эксперты из зарубежных стран 

неоднократно говорили о том, 

что качество образования в рос-

сийских вузах высоко оценива-

ется в мире и положение наших 

университетов в рейтингах мо-

жет служить мерилом их объек-

тивности.

За последние годы был создан 

и получил развитие целый ряд 

международных и отечествен-

ных систем определения рей-

тинга вузов. В настоящее время 

действует более 100 националь-

ных и международных рейтин-

гов университетов, из которых 

наиболее известны и широко ис-

пользуются около 20. Сложился 

пул наиболее известных и, по-

жалуй,  весьма авторитетных 

мировых рейтингов, в котором 

главными являются рейтинги 

так называе мой «большой трой-

ки» – THE (Рейтинг университе-

тов мира по версии «Таймс»), QS 

(Международный рейтинг луч-

ших университетов мира по вер-

сии консалтинговой компании 

Quacquarelli Symonds) и ARWU 



3

РЕЙТИНГИ: УНИВЕРСИТЕТЫ В НОВОМ ИЗМЕРЕНИИ

(Академический рейтинг универ-

ситетов мира по версии Шанхай-

ского университета).

Одна из важнейших функций 

университета – образование, 

однако его качество современ-

ными рейтингами практически 

не учитывается. Хотя необходи-

мо отметить, что все рейтинго-

вые агентства считают этот по-

казатель очень важным. Так, в 

рейтинге THE сделана попытка 

оценить качество образования, 

однако при анализе критериев 

определения рейтингов можно 

сделать вывод, что оценивают-

ся только условия преподавания. 

Это, безусловно, важные показа-

тели, которые необходимо учи-

тывать, но условия преподавания 

не являются критериями каче-

ства образования (табл. 1).

Сравнительный анализ рейтин-

гов университетов свидетельству-

ет о сложности ситуации, в ко-

торой оказалась российская си-

стема высшего образования на 

глобальном рынке образователь-

ных услуг.

Во-первых, выбор исходных 

наукометрических данных при 

прочих равных условиях оказы-

вает зачастую определяющее влия-

ние на положение в рейтинге.

Во-вторых, используемые в веду-

щих рейтингах методики учета пуб-

ликационной активности, качества 

исследований и числа исследова-

телей однозначно ориентированы 

на отображение специфики англо-

саксонской модели университетов.

В-третьих, методики опреде-

ления репутационных состав-

ляющих ряда рейтингов строят-

ся весьма субъективно. При этом 

существует перекос в географи-

ческом распределении членов 

пула экспертов.

В-четвертых, при создании 

рейтинга не учитывается роль 

и степень влияния университе-

та в обществе.

По нашему мнению, сказанное 

определяет необходимость соз-

дания новой, адекватной, реа-

листичной и понятной системы 

определения рейтинга универси-

тетов. Эта система должна быть 

более объективной, комплекс-

ной, современной, учитывающей 

ключевые показатели качества 

образования и специфику уни-

верситетов стран с тысячелет-

ней историей, древнейшей куль-

турой, уникальными традициями 

и обычаями.

Среди условий качественной 

подготовки специалистов в выс-

шей школе по своему значению 

выделяются наличие содержа-

тельного и гибкого учебного пла-

на, высокий уровень квалифика-

ции преподавателей и качество 

читаемых курсов. Уровень этих 

курсов, кроме формальной оцен-

ки, должен проходить и незави-

симую экспертизу, то есть должна 

быть осуществлена качественная 

экспертная оценка их фундамен-

тальности и междисциплинарно-

го характера. 

Мы полагаем, что если универ-

ситет занимается лишь профес-

сиональной подготовкой обуча-

ющихся, то он не может претен-

довать на лидирующие позиции 

в рейтингах. Ведь общепризнан-

ным является следующее: уни-

верситет формирует современ-

ное мировоззрение, оказывает 

реальное влияние на экономи-

ческое развитие. Поэтому в рей-

тингах необходимо учитывать 

роль университета как центра 

культуры и экономики своего 

региона.

Идея создания российского 

рейтинга вузов неоднократно 

обсуждалась в Российском союзе 

ректоров. Обсуждения показали, 
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В контексте задач оценки качества высшего образования рассматривается между-
народная практика ранжирования высших учебных заведений и присвоения им 
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место отведено измеримым показателям качества образования и взаимодействия 
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что есть необходимость посмо-

треть на деятельность универси-

тетов и на результативность си-

стемы высшего образования бо-

лее широко, отразить влияние 

университетов на общество. По 

мнению экспертов, это более 

обоснованный подход к оцен-

ке деятельности университетов. 

Наконец, по итогам X съезда Рос-

сийского союза ректоров, состо-

явшегося в 2014 году, Президент 

России В.В. Путин дал прямое по-

ручение «представить в установ-

ленном порядке предложения по 

формированию ежегодного на-

ционального рейтинга органи-

заций, осуществляющих образо-

вательную деятельность по про-

граммам высшего образования».

Университеты всегда учили, за-

нимались научными исследовани-

ями, служили обществу. Практи-

чески любой университет всегда 

решал эти три основополагающие 

задачи. Но существующие рейтин-

ги, как мы уже отмечали, отражают 

только некоторые функции уни-

верситетов, чаще всего лишь одну 

или две, в  силу чего в них не уда-

валось охватить всю многогран-

ную деятельность университетов. 

Вот так и возникло название на-

шего варианта рейтинга – «Три 

миссии университета».

В ходе работы над критериями 

рейтинга, над подходами к его по-

строению возникла необходи-

мость более тесного сотрудни-

чества с зарубежными экспертами 

и авторитетными международны-

ми организациями, работающими 

в этой области. 

Прежде всего были налаже-

ны рабочие контакты с IREG 

Observatory – авторитетной меж-

дународной некоммерческой ас-

социацией организаций ранжи-

рования университетов, которая 

занимается аудитом рейтингов 

и следит за их качеством. Необ-

ходимость таких контактов была 

обусловлена тем, что без тесно-

го сотрудничества с IREG сделать 

качественный вариант рейтинга, 

который признавался бы во всем 

мире, невозможно. В процессе ра-

боты над рейтингом эксперты 

IREG принимали активное уча-

стие в рассмотрении самых раз-

нообразных проблем создания 

Таблица 1

Распределение критериев, используемых в международных 
рейтингах университетов THE, QS, ARWU, по группам (в %)

Название критерия THE QS ARWU
Репутация в академической среде 33% 40%
Отношение числа НПР к числу студентов 4,5% 20%
Доля иностранных НПР 2,5% 5%
Доля иностранных студентов 2,5% 5%
Отношение выпускников со степенью PhD 
к числу НПР

6%

Доход на одного НПР 2,25%
Отношение числа выпускников PhD к числу 
выпускников бакалавриата

2,25%

Доход вуза от научной деятельности 6%
Число научных публикаций на одного НПР 6%
Нормализованное число цитирований одной 
статьи

30%

Число цитирований на одного НПР 20%
Доля заказов бизнеса в общих доходах вуза 2,5%
Доля опубликованных научных статей с 
участием иностранных соавторов

2,5%

Репутация среди работодателей 10%
Число выпускников – лауреатов Нобелевской 
или Филдсовской премии

10%

Число сотрудников – лауреатов Нобелевской 
или Филдсовской премии

20%

Число наиболее часто цитируемых 
исследователей в 21-й предметной области

20%

Число статей, опубликованных в журналах 
Nature и Science

20%

Число статей, проиндексированных в Science 
Citation Index Expanded и Social Sciences 
Citation Index

20%

Сумма баллов по всем критериям, поделенная 
на численность НПР

10%

Примечание. НПР – научно-педагогические работники.

Члены экспертной группы совета
Московского международного рейтинга «Три миссии университета»,

8–9 июня 2017 года 
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рейтинга «Три миссии универси-

тета». В обсуждении методологии 

составления рейтинга принима-

ли участие и руководители IREG 

Я. Садлак, Л. Коста, В. Сивински.

После объявления о начале ра-

бот по созданию рейтинга «Три 

миссии университета» состоя-

лись встречи с представителями 

ведущих рейтинговых агентств 

мира, по итогам которых с ними 

было налажено продуктивное 

взаимодействие. Возможно, вни-

мание к нашему рейтингу было 

обусловлено как авторитетом 

российской системы образова-

ния, так и тем, что с самого на-

чала работы были установлены 

конструктивные отношения с 

IREG и с владельцами междуна-

родных баз данных – это пока-

зало серьезность наших намере-

ний и подхода.

В самом начале работы над 

рейтингом прошли конферен-

ции, состоялся ряд семинаров, в 

работе которых принимали уча-

стие многие известные в мире 

эксперты в сфере образования. 

Так, важные предложения по ме-

тодологии рейтинга сделал из-

вестный английский эксперт, по-

четный доктор Кембриджского 

университета, партнер крупней-

шего издательства научной лите-

ратуры Elsevier Джон Грин.

В своем выступлении он убеж-

дал, и с ним нельзя не согласить-

ся, что всякий рейтинг – это не-

устойчивая задача, поскольку 

малейшее изменение одного из 

условий приводит к резким из-

менениям решения. Неустойчи-

вая задача – это основная задача 

математической физики. Акаде-

мик Андрей Николаевич Тихо-

нов предложил способ регуля-

ризации этих некорректно по-

ставленных задач. Собственно, 

то же самое, не будучи математи-

ком, говорил и английский экс-

перт Джон Грин: всякие рейтин-

ги нуждаются в определенном 

регулировании. Тогда пробле-

ма – не в нахождении конкрет-

ных решений, а в рассмотрении 

некоторых множеств, в которых 

находится решение, с тем что-

бы даже минимальные колеба-

ния параметров не приводили 

к абсурду. 

8–9 июня 2017 года состоя-

лось заседание Международно-

го экспертного совета Москов-

ского международного рейтинга 

вузов «Три миссии университета». 

В нем приняли участие более 30 

экспертов из разных стран: Кана-

ды, Бельгии, Турции, Китая, Ни-

дерландов, Ирана, Италии, Брази-

лии, Индии, США, Польши и дру-

гих. Именно представительный 

характер нашего экспертного со-

вета явился основным фактором 

его высокого авторитета, так как 

только в случае непосредствен-

Ян Садлак, авторитетный международный деятель 
в области оценки качества образования, от лица IREG активно 

поддержал идею рейтинга «Три миссии университета»

Джон Грин выступает на семинаре «Научные метрики: текущее состояние и 
перспективы развития. Роль современных метрик в развитии российской науки»
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ного участия экспертов из раз-

ных стран рейтинг может назы-

ваться международным. 

В ходе заседания были рассмо-

трены методологические под-

ходы к составлению рейтинга, а 

также группы критериев, опре-

деляющих успешность выполне-

ния университетами таких мис-

сий, как образовательная дея-

тельность, научная активность, 

а также взаимосвязь универси-

тета и общества.

По итогам совещания экспер-

ты поддержали инициативу соз-

дания Московского международ-

ного рейтинга университетов и 

одобрили ключевые принципы 

его методологии, высказав ряд 

предложений по доработке кон-

кретных показателей.

Стоит отметить, что состави-

тели ни одного из ведущих рей-

тингов не собирали перед на-

чалом работы по оцениванию 

университетов столько экспер-

тов из разных стран. И это под-

черкивает, что мы подходили к 

созданию рейтинга продуман-

но и конструктивно. Уже тогда 

многие эксперты высказывали 

мнение, что наш рейтинг будет 

признан мировым сообществом.

Российскому союзу ректоров 

удалось организовать широкое 

обсуждение возможных подхо-

дов к новому рейтингу. Вопро-

сы его создания рассматрива-

лись на встречах с ректорами 

и представителями профессио-

нальных сообществ многих 

стран, в том числе Бразилии, 

Индии, Ирана, Италии, Канады, 

Китая, США, Польши, Турции, 

Японии и других.  В обсужде-

нии критериев и методики на-

шего рейтинга приняли участие 

в общей сложности более двух 

тысяч зарубежных экспертов. 

Как уже отмечалось, более двад-

цати известных международных 

рейтингов ориентированы прак-

тически на одну и ту же систему 

оценки международной конкурен-

тоспособности вузов. В ее основе – 

унифицированные наукометриче-

ские и репутационные показатели. 

В таблицах 2 и 3 приведены пока-

затели корреляции основных рей-

тингов. Известно, что если корре-

ляция близка или превышает 60%, 

то итоговые рейтинги будут очень 

мало различаться. Этим и объясня-

ется тот факт, что показатели рей-

тингов сильно коррелируют меж-

ду собой. Например, в топ-100 вхо-

дят, как правило, одни и те же вузы. 

Одним из самых важных момен-

тов был выбор компании для реа-

лизации нашего проекта. Россий-

ский союз ректоров решил при-

гласить российскую организацию, 

которая имеет наибольший опыт 

ранжирования показателей и со-

ставления рейтингов. В конечном 

счете предпочтение было отдано 

Ассоциации составителей рейтин-

гов, обладающей большим опы-

том и авторитетом. Ассоциация 

входит в состав IREG, а ее руково-

дитель Д.Э. Гришанков – в правле-

ние этой организации. Всю работу 

по аналитике, сбору информации 

и составлению Московского меж-

дународного рейтинга проводи-

ла эта организация. Ей пришлось 

обеспечить формирование базы 

данных, их обработку, организа-

цию контактов с университетами 

и переписку с ними. Для создания 

рейтинга необходимы идеология, 

которая была определена Россий-

ским союзом ректоров, и хоро-

шая работа управляющей компа-

нии, в роли которой выступала 

и выступает Ассоциация соста-

вителей рейтингов.

При работе над международ-

ными рейтингами используют-

ся одни и те же базы данных для 

определения наукометрических 

показателей, а репутационные 

оценки опираются на субъектив-

ные мнения экспертов, среди ко-

торых преобладают носители ан-

глийского языка.

Чтобы преодолеть односто-

ронность устоявшейся практи-

ки, нужно было с более широких 

позиций взглянуть на универси-

Таблица 2

Корреляция глобальных рейтингов со значительным 
весом наукометрических критериев

ARWU CWUR Webometrics SCImago

ARWU 0,76 0,71 0,67
CWUR 0,76 0,80 0,65
Webometrics 0,71 0,80 0,59
SCimago 0,67 0,65 0,59

Примечание. SCImago – наукометрический рейтинг, где 
учитывается не только число, но и авторитетность ссылок. 

Таблица 3

Корреляция глобальных рейтингов со 
значительным весом репутационных критериев

THE QS U.S. News Global 
Education

Trendence

THE 0,79 0,77 0,65

QS 0,79 0,57 0,60

U.S. News Global Education 0,77 0,57

Trendence 0,65 0,60 0,53 0,53

Примечание. Trendence – глобальный рейтинг 
трудоустройства выпускников университетов
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теты и реализацию ими своих ос-

новных миссий. В свете этого мы 

разработали новый комплексный 

подход к оценке деятельности 

университетов. Если в существу-

ющих рейтингах оценке науки 

отдавался приоритет, а образо-

вание оценивалось лишь частич-

но, то взаимодействие универси-

тета и общества в них в принци-

пе не учитывалось. Мы же отвели 

общественной роли университе-

та видное место. Можно поэтому 

сказать, что главной отличитель-

ной чертой нашего рейтинга яв-

ляется именно учет вклада уни-

верситета в развитие общества. 

Рис. 1. Структура и агрегированные показатели 
рейтинга «Три миссии университета»

Рис. 2.  Соотношение индикаторов различных миссий 
в показателях рейтинга «Три миссии университета»
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Впервые оцениваются одно-

временно три миссии: к двум тра-

диционно рассматриваемым до-

бавляется взаимодействие уни-

верситетов с обществом. Надо 

также подчеркнуть, что мы ис-

пользуем только объективные 

данные. Всякие репутационные 

опросы, предполагающие сбор 

и обобщение частных мнений, 

были полностью исключены. Мы 

основываемся только на измеряе-

мых показателях, на измеряемых 

свойствах. Конечно, учитывается 

роль университета для региона, 

для общества и роль универси-

тета в формировании социаль-

ного лифта для молодежи.

Не будет преувеличением ска-

зать, что на сегодняшний день 

третья миссия университета – 

взаимодействие университета с 

обществом – наиболее модный 

тренд. 

Третья миссия отражает:

• коммуникации с широкими 

слоями общества,

• вклад вуза в развитие нацио-

нальной экономики,

• востребованность выпускни-

ков работодателями,

• влияние выпускников на об-

щество, в том числе через при-

нятие решений,

• трансфер знаний, вывод тех-

нологий на рынок,

• продолжение образования,

• иные аспекты, служащие на 

благо общества.

Сам же рейтинг составлялся 

следующим образом.

Вначале была собрана публич-

ная информация более чем от 

трехсот университетов. Рабо-

чая группа Российского союза 

ректоров первоначально пред-

ложила 45 критериев. После дли-

тельных обсуждений из их чис-

ла было отобрано 30.

Однако в свободном доступе 

были полные данные только по 

17 критериям. И тогда мы решили 

взять 17 верифицируемых кри-

териев, по которым есть все не-

обходимые сведения. При этом 

мы подсчитали, что корреляция 

результатов рейтинга, составлен-

ного по 17 показателям, по от-

ношению к рейтингу, охватыва-

ющему 30 критериев, составля-

ет более 90%. 

При разработке методологии 

рабочая группа учитывала раз-

личие понятий «образование» 

и «обучение». Она исходила из 

того, что ключевая миссия уни-

верситета – образование, то есть 

не просто выучка, а формирова-

ние мировоззрения и профес-

сиональная подготовка. Поэто-

му блок «качество образования» 

должен иметь наибольший вес – 

наибольший, но не подавляющий. 

Отсюда и значительная доля ве-

сов индикаторов, характеризую-

щих качество образования, кото-

рая составила 45%. 

Что же у нас получилось в ре-

зультате?

Корреляция нашего рейтинга с 

другими глобальными рейтинга-

ми приблизилась к 50%. Это по-

добие, но не совпадение. Таким 

образом, мы можем сказать, что 

это все-таки новый – теперь уже 

третий – кластер рейтингов. Он 

отличается от тех двух видов рей-

тингов университетов, в основ-

ном наукометрических и в ос-

новном репутационных, кото-

рые были до него. 

В лидерах оказались крупные 

многопрофильные вузы с веко-

вой историей. Бенефициарами 

рейтинга являются страны – до-

норы умов: рейтинг зафиксиро-

вал высокое качество образова-

ния и конкурентоспособность 

студентов и выпускников уни-

верситетов Восточной Европы, 

Латинской Америки, России.

Учтена значимость универси-

тетов для своих стран. Страно-

вые срезы нашего международ-

ного рейтинга «Три миссии уни-

верситета» сильно коррелируют 

с национальными рейтингами, 

то есть в нашем рейтинге высо-

ко располагаются те вузы, кото-

рые занимают лидирующие по-

зиции в национальных рейтин-

гах: в Бразилии, Соединенных 

Штатах, Ирландии, Польше, Рос-

сии. 

По итогам пилотного рейтин-

га 2017 года в шорт-лист были 

включены 338 университетов, в 

их число вошли вузы из топ-100 

глобальных рейтингов: и THE, и 

QS. Лидеры национальных рей-

тингов взяты также из каталога 

IREG, который мы использовали 

как источник данных. Для публи-

кации первого пилотного про-

екта были отобраны 200 лучших 

вузов из 39 стран. В топ-200 рей-

тинга вошли 13 вузов из России.

В мае 2018 года высокое каче-

ство московского рейтинга было 

подтверждено: им успешно прой-

ден аудит, выполненный веду-

щей международной компанией 

«Прайсвотерхаус Куперс Аудит», 

входящей в глобальную сеть PwC. 

Стоит отметить, что помимо на-

шего рейтинга такой аудит про-

шел еще только один рейтинг – 

Times Higher Education.

В ноябре 2018 года была пред-

ставлена вторая версия рейтин-

га «Три миссии университета». 

В топ-333 глобального рейтинга 

вошли университеты из 53 стран. 

Количество вузов из России в 

рейтинге выросло по сравне-

нию с пилотной версией: в спи-

сок лучших вошли 17 россий-

ских университетов.

С 30 ноября по 1 декабря 2018 

года в Москве была проведе-

на Международная конферен-

ция «Третья миссия университе-

та», участниками которой стали 

свыше 260 делегатов из 23 стран. 

Конференция была приурочена к 

выходу второй версии рейтинга 

вузов «Три миссии университе-

та». По словам президента Меж-

дународной ассоциации IREG 

Observatory Луиса Клаудио Ко-

сты, «Московский рейтинг от-

крывает новое, второе поколение 

академических рейтингов… Поч-

ти все существующие рейтинги 

в той или иной мере опираются 

преимущественно на исследова-

тельские и репутационные по-

казатели. Пришло время новому 
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поколению рейтингов более при-

стально рассмотреть связь меж-

ду университетом и обществом».

Таким образом, Московский 

международный рейтинг вузов 

«Три миссии университета» по-

зволил объективно оценить си-

стему высшего образования Рос-

сии и других стран. Адекватное 

место в нем заняли университеты, 

играющие большую роль в жизни 

своих стран. При этом рейтинг не 

ущемляет наукометрические по-

казатели, а объективно оценива-

ет значение научных исследова-

ний в деятельности ведущих уни-

верситетов. 

Впереди нас ждет большая ра-

бота по популяризации рейтинга 

«Три миссии университета», равно 

как и подготовка его третьего вы-

пуска. Уже идет работа над новым 

шорт-листом, в который вошли 

1640 университетов пяти конти-

нентов, 112 стран и территорий. 

Мы убеждены, что авторитет на-

шего рейтинга по мере включе-

ния в него новых высших учеб-

ных заведений различных стран 

будет только возрастать, а его ре-

зультаты будут эффективно ис-

пользоваться на благо студенче-

ской молодежи, широких кругов 

общества и, конечно, самих уни-

верситетов.

Но вернемся к теме, с которой 

мы начали эту статью: к качеству 

высшего образования. Что даст 

для его оценки, а значит, и улуч-

шения рейтинг «Три миссии уни-

верситета»?

Есть основания считать, что мы 

совершили большой шаг вперед 

в этом принципиально важном 

для нас деле. Прежде всего уда-

лось продвинуться от сбора мне-

ний о качестве высшего образо-

вания к его более непосредствен-

ному и прямому определению. Мы 

повернули от односторонних мо-

делей к универсальной. Благода-

ря этому рейтинг университетов 

стал более глубоким, комплекс-

ным и объективным, на его ос-

нове стало возможным выраба-

тывать более достоверные суж-

дения и оценки. Следовательно, 

и университеты, и государство, и 

общество в целом получили на-

дежные ориентиры для определе-

ния траектории движения вперед 

в достижении качества высшего 

образования, адекватного вызо-

вам XXI века и потенциалу кон-

кретных университетов.  

Существенно важно, что рей-

тинг «Три миссии университета» 

является не застывшим, а предпо-

лагает динамизм, нацеленность в 

будущее. А наше будущее связано 

со становлением общества знаний, 

где интеллектуальными центра-

ми, своего рода «мыслящими го-

ловами», лоцманами социально-

экономического и научно-техно-

логического развития призваны 

выступать именно университе-

ты. В этом и заключена их третья 

миссия, определяющая новое из-

мерение качества высшего обра-

зования. 
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Высшее образование:
критерии и показатели качества

Качество высшего образова-

ния, его оценка, попытки изме-

рения в различных системах ко-

ординат – все это вместе взятое 

было и, можно предположить, 

останется ключевой проблемой, 

которая будет вновь и вновь об-

суждаться в зависимости от кон-

кретной социально-экономи-

ческой ситуации, развития на-

уки и техники, положения дел 

на рынке труда. Возросшая акту-

альность этой проблемы в наши 

дни во многом связана с перехо-

дом на новый тип социального 

и экономического роста в усло-

виях становления цивилизации 

знаний, когда резко возрастают 

требования к уровню квалифи-

кации кадров, а в составе заня-

того населения быстро увели-

чивается доля дипломирован-

ных специалистов.

Прежде всего рассмотрим 

международные реалии.

Качество образования, пре-

доставляемого высшими учеб-

ными заведениями, в междуна-

родном образовательном про-

странстве с начала 2000-х годов 

косвенно оценивается рейтин-

гами университетов. На наших 

глазах показатели рейтингов 

вузов превратились в один из 

регуляторов мирового рынка 

образовательных услуг.  Они 

начинают занимать все более 

прочные позиции в жизни со-

временных университетов, а их 

влияние приобретает всеобъ-

емлющий характер. 

Появление международных 

рейтингов университетов свя-

зано со становлением глобаль-

ного рынка образовательных 

услуг. По сути, рейтинги пред-

ставляют собой  маркетинго-

вый механизм продвижения об-

разовательных услуг в среде же-

лающих учиться, в обществе и 

среди работодателей. 

Думаю, что рейтинги вузов и 

идеи, положенные в основу Бо-

лонского процесса, представля-

ют собой некие варианты или 

аспекты образовательной гло-

бализации. Им, конечно же, со-

путствуют некоторые положи-

тельные факторы, которые мо-

гут способствовать повышению 

качества образования и разви-

тию университетской науки.

Но… все  хорошее полезно, 

когда ложится на подготовлен-

ную почву. А если в стране еще 

не решены отправные вопросы 

повышения качества высшего 

образования, не завершены ре-

формы в социально-экономи-

ческой области? Не сформиро-

вался новый тип работодателя, 

который должен быть главным 

оценщиком качества «продук-

ции» вузов? Кроме всего проче-

го, нельзя не учитывать, что все 

существующие международные 

рейтинги сложились под влия-

нием далекой от нас англосак-

сонской системы координат, 

что не позволяет в  должной 
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мере учесть наши потребности, 

особенности и интересы.

 В свете сказанного мне более 

понятно введение национальной 

системы рейтинга, которая при 

правильном выборе индикато-

ров и критериев оценки и при 

эквивалентной поддержке уни-

верситетов (например, улучше-

нии финансирования, переда-

че им неких полномочий, рас-

ширении самостоятельности...) 

будет стимулятором развития, 

восприятия всего лучшего, что 

есть в мировой научно-образо-

вательной среде. 

С этой целью в Узбекистане 

введен рейтинг высших учебных 

заведений, призванный обеспе-

чить их здоровую конкуренцию. 

В 2018 году впервые были опу-

бликованы рейтинги 57 вузов 

нашей страны. Они были опре-

делены  на основе 23 индикато-

ров, отразивших такие показате-

ли, как уровень знаний студентов 

и выпускников, качество учеб-

но-методической работы и об-

разования, качественный состав 

преподавателей, уровень науч-

ных исследований, состояние 

материально-технической базы 

и внедрение ИКТ.

С 2019 года планируется вне-

дрение новых, усовершенство-

ванных правил оценки деятель-

ности и составления рейтингов 

вузов Узбекистана. Подготовлен 

проект постановления Кабине-

та министров, согласно кото-

рому анализ деятельности выс-

ших учебных заведений будет 

вестись по 18 индикаторам. В их 

число вошли показатели, отра-

жающие уровень научных ис-

следований, результативность 

учебно-методической работы, 

уровень знаний студентов и ка-

чество подготовки выпускников, 

а также международную акаде-

мическую мобильность, коли-

чество международных стипен-

диальных программ, вклад в ин-

новации, цитируемость научных 

статей, уровень образовательных 

услуг и так далее. Все показате-

ли нормированы и приведены к 

100-балльной шкале. 

Одновременно готовится по-

чва для постепенной интеграции 

наших вузов в международные 

системы рейтингов. Министер-

ство высшего и среднего специ-

ального образования Республики 

Узбекистан и компания Elsevier 

подписали национальное стра-

тегическое соглашение о досту-

пе к международным научным 

базам Scopus и ScienceDirect. В 

рамках документа предусмотре-

но включение научных журна-

лов нашей страны в эти между-

народные системы баз данных, 

поддержка молодых ученых и 

докторантов в подготовке и пу-

бликации научных статей в пре-

стижных изданиях.

В 2019 году в рамках програм-

мы «Наука-2020» подписано со-

глашение о сотрудничестве меж-

ду Министерством высшего и 

среднего специального образо-

вания Республики Узбекистан и 

Times Higher Education.  Соглас-

но этому соглашению проводят-

ся совместные работы по повы-

шению конкурентоспособно-

сти университетов Узбекистана 

для вхождения их в число веду-

щих мировых научно-образова-

тельных центров, которые име-

ют высокие рейтинги.

Несмотря на различие алго-

ритмов расчета рейтингов и их 

индикаторов, общей для них 

задачей является, конечно же, 

определение качества образова-

ния. Причем степень образован-

ности выпускников вузов, если 

можно использовать такое сло-

восочетание, должна устраивать 

прежде всего работодателя. Ака-

демические показатели, включая 

качественный состав преподава-

телей, показатели цитируемости 

статей и прочее, работодателей 

мало интересуют, хотя все эти 

показатели прямо или косвенно 

влияют на качество подготовки 

специалистов. Но в этом-то и за-

ключается слабая сторона суще-

ствующих рейтингов, которые 

говорят не об образовательном 

процессе, а лишь о его условиях.

Говоря о качестве образования, 

в первую очередь нужно выяс-

нить, а что это такое? Одни ут-

верждают, что это интегральная 

характеристика образовательно-

го процесса и его результата, вы-

ражающая меру их соответствия 

распространенным в обществе 

представлениям о том, каким 

должен быть образовательный 

процесс и каким целям он дол-

жен служить [3, с. 121]. 
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В учебной аудитории Самаркандского государственного университета

У других авторов качество 

рассматривается как «степень 

выполнения главной (основ-

ной) цели функционирования 

системы, заключающейся в до-

стижении обучающимися за-

данного (нормативного) уров-

ня обученности (подготовлен-

ности)» [6, с. 86]. Есть мнение 

также,  что это «комплекс ха-

рактеристик профессиональ-

н о г о  с о з н а н и я ,  о п р е д е л я ю -

щих способность специалиста 

у с п е ш н о  о с у щ е с т в л я т ь  п р о -

фессиональную деятельность 

в соответствии с требовани-

ями экономики на современ-

ном этапе развития» [9].  Вме-

сте с тем, по мнению многих, 

«качество образования – соци-

альная категория, характеризу-

ющая состояние и результатив-

ность процесса образования, 

его соответствие потребностям 

и ожиданиям общества (различ-

ных социальных групп), связан-

ным с развитием и формирова-

нием гражданских, бытовых и 

профессиональных компетен-

ций личности» [11, с. 27].

Из анализа различных мнений 

можно заключить, что категория 

качества образования – поня-

тие относительное, связанное 

с социально-экономическими 

целями конкретного общества 

с учетом этапа его развития и 

базисного потенциала. На каж-

дом этапе реформ или перемен 

должны ставиться весьма опре-

деленные критерии качества, 

пути и механизмы его обеспече-

ния с последующим мониторин-

гом. Однако при этом не нужно 

«качество» отождествлять с по-

нятием «уровень». 

Уровень высшего образова-

ния, как правило, представля-

ет собой квалификационное 

содержание образовательной 

программы. Например, система 

высшего образования Узбеки-

стана – двухуровневая. Нижний 

уровень – бакалавриат и верх-

ний уровень – магистратура в 

своих пределах могут быть хо-

рошего или плохого качества. 

Во Франции высшее образова-

ние более дифференцировано 

и предусматривает 3–4 квали-

фикационных уровня. Одна и 

та же квалификационная кате-

гория, например бакалавриат в 

США и Узбекистане, может от-

личаться по своему реальному 

уровню вследствие расхожде-

ний в составе и объеме обра-

зовательных программ.

Так как же можно оценить 

качество образования? Какая 

оценка может соответствовать 

потребностям работодателя, об-

щества? 

Правильнее было бы, чтобы 

эту оценку давала квалификаци-

онная комиссия из числа веду-

щих и признанных профессио-

налов. Но для этого, вероятно, 

социально-экономические парт-

неры университетов, так назы-

ваемые стейкхолдеры, должны 

быть достаточно развитыми, от-

ветственными и современными. 

А если это не так?

Когда речь идет о качестве 

образования,  часто возника-

ет спор, каким образом и на-

сколько образование должно 

опережать потребности рабо-

тодателя (потребителя этих вы-

пускников). В идеале образова-

ние должно ориентироваться 

на перспективные тенденции 

и в меру возможного опережать 

практику, но на это способны 

очень продвинутые и хорошо 

финансируемые научно-педа-

гогические коллективы. Так как 

опережающее развитие образо-

вания, кроме соответствующего 

интеллектуального потенциала 

научно-педагогического соста-

ва, требует значительных до-

полнительных средств для под-

держки высокого уровня мате-

риальной базы, прежде всего 

опытно-лабораторной, особен-

но когда речь идет об «эконо-

микообразующих», технологич-

ных направлениях образования. 

В силу ряда причин у наших 

вузов недостаточна способность 

к саморазвитию, инициатива 

часто наказывалась, ослабли, а 

где-то и утрачены субъектные 

качества некоторых высших 

учебных заведений. Сказанное 

отразилось прежде всего на ка-

честве проводимых научно-ис-

следовательских работ. Знание, 

культивируемое учебными заве-

дениями, в значительной мере 
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информационно и описательно. 

С нашей точки зрения, на каче-

ство высшего образования в Уз-

бекистане оказали отрицатель-

ное влияние:

– завышение текущих оценок 

знаний студентов;

– снижение качества школьной 

подготовки;

— отставание в оснащенности 

опытно-лабораторной базы, осо-

бенно в технико-технологических 

вузах, от современного уровня;

— несформированность мотива-

ции работодателей к подбору наи-

более подготовленных выпуск-

ников вузов и их весьма слабая 

восприимчивость к результатам 

инновационных исследований 

и разработок;

— несовершенство норматив-

но-правовой базы высшей школы.

Современные темпы научно-

технического прогресса требуют 

систематического совершенство-

вания учебных планов и программ 

учебных дисциплин, которые при-

званы более эффективно обеспе-

чивать не только передачу новых 

знаний преподавателями, но и ре-

зультативность самообразования 

самих студентов. Простое расши-

рение содержания учебных про-

грамм и увеличение учебной на-

грузки на студентов вряд ли мо-

гут быть реалистичным решением. 

Поэтому предпочтение следует 

отдавать дисциплинам, которые 

развивают интеллектуальные спо-

собности студентов, позволяют 

им разумно подходить к техни-

ческим, экономическим и куль-

турным нововведениям и раз-

нообразию, дают возможность 

приобретать такие качества, как 

инициативность, дух предприни-

мательства и адаптивность, а так-

же позволяют им более уверенно 

работать в современной произ-

водственной среде [5,14]. 

Конечно же, структура и со-

держание учебных планов и 

курсов дисциплин оказывают 

определенное влияние на ка-

чество образования. Но и они 

не являются панацеей.  К бо-

лее влиятельным факторам я 

бы отнес создание ситуации, 

когда обучающийся вынужден 

самостоятельно добывать зна-

ния. Встречаясь со студентами, 

я часто повторяю: «Нет такого 

преподавателя, который смог 

бы вложить в вас знания, если 

вы сами не работаете, не стре-

митесь получить образование. 

Образование – это не столь-

ко труд преподавателя, сколь-

ко труд студента.  Преподава-

тель лишь дает направление и 

показывает методы, позволяю-

щие добывать знания». Правда, 

слабый преподаватель и этого 

зачастую не может. .  .

Последние годы отмечены 

смещением акцентов в трак-

товке самой концепции под-

готовки специалистов .  «Все 

чаще предпринимателям нуж-

на не квалификация, которая с 

их точки зрения слишком ча-

сто ассоциируется с умением 

осуществлять те или иные опе-

рации материального харак-

тера, а компетентность, кото-

рая рассматривается как своего 

рода  “коктейль” навыков, свой-

ственных каждому индивиду, в 

котором сочетаются квалифи-

кация в строгом смысле этого 

слова. . .  социальное поведение, 

способность работать в груп-

пе, инициативность и любовь 

к риску» [12]. 

Конечно же, при прочих рав-

ных условиях никто не умаляет 

важность квалификации, одна-

ко новое качественное состоя-

ние экономики и изменения в 

предпринимательской филосо-

фии требуют такого существен-

ного дополнения в наши воз-

зрения на потенциал выпускни-

ков вузов, как его рассмотрение 

с точки зрения компетентности. 

«Вопрос о компетенциях и ква-

лификациях – это вопрос о це-

лях образования, которые вы-

ступают активным ядром нормы 

качества образования, его стан-

дартов... Компетенции (особен-

но ключевые) формируются за 

счет педагогических и методоло-

гических подходов. Они не мо-

гут генерироваться в процессе 

традиционного “преподавания” 

на предметно-содержательном 

уровне. Их строительство про-

исходит путем систематическо-

го интегрирования в целост-

ный образовательный процесс» 

[2, с. 10–11]. 

Возникает вопрос, насколько 

наши вузы способны готовить 

компетентных специалистов, 

в особенности для приоритет-

ных отраслей экономики. Уме-

ние формировать компетент-

ность определяет не столько об-

разовательный процесс, сколько 

интеллектуальный потенциал 

коллектива вуза. Между тем со-

временные преподаватели – это 

выходцы из той среды, питомцы 

той системы образования, где 

это качество специалиста не 

оценивалось и не прививалось. 

В современном мире в отли-

чие от недавнего прошлого на-

учно-техническая и педагогиче-

ская информация устаревает на-

столько быстро, что теряет свою 

актуальность уже к концу обра-

зовательного цикла. Особенно 

это касается современных тех-

нических и технологических на-

правлений. 

В свете этого интеграционные 

процессы в сфере образования 

должны затронуть также и си-

стему, философию подготовки 

и воспитания научно-педагоги-

ческих кадров. Замыкание про-

цесса подбора и дальнейшего 

повышения квалификации пре-

подавателей границами страны 

привело к известному застою и 

отставанию наших вузов от ми-

рового интеллектуального уров-

ня. Многократное тиражиро-

вание одних и тех же научных 

школ, которые к тому же зача-

стую оторваны от достижений 

ведущих зарубежных научно-об-

разовательных центров, приве-

ло к некоторому снижению эф-

фективности и актуальности на-

учных исследований. 
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Расширение охвата препода-

вателей долгосрочными стажи-

ровками, особенно аспиранту-

рой и докторантурой в ведущих 

зарубежных университетах, со 

временем может значительно 

изменить качественный состав 

коллективов кафедр. Новые ка-

дры, пропитанные духом пред-

принимательской науки, которая 

преобладает в зарубежных науч-

но-образовательных центрах, не 

понаслышке знакомые с наибо-

лее продвинутыми методиками 

и идеями организации исследо-

ваний, дадут реальный импульс к 

формированию инновационной 

науки. С целью оказания реаль-

ной помощи в стажировках, под-

готовке научно-педагогических 

кадров за рубежом, использова-

нии потенциала соотечественни-

ков, ведущих свою научно-педа-

гогическую деятельность в зару-

бежных научно-образовательных 

центрах, в Узбекистане органи-

зован Президентский фонд «Эл-

юрт умиди» («Надежда народа и 

страны»). 

Высокое качество подготовки 

кадров обеспечивается также се-

лективным образованием. В об-

разовательных системах Англии, 

Франции и в различной степе-

ни в системах других западных 

стран проводится в жизнь селек-

тивный подход, который начи-

нается с общего среднего обра-

зования. Одним из его «мягких» 

проявлений, на наш взгляд, яв-

ляется естественный отсев сту-

дентов по результатам экзаме-

национных сессий, при условии, 

что обеспечена объективность в 

оценке знаний студентов. Такая 

форма селекции также способ-

ствует усилению мотивации сту-

дентов и развитию у них стрем-

ления к самостоятельной работе.

 К сожалению, в силу ряда при-

чин за последние десятилетия мы 

в значительной степени утратили 

способность и желание такой се-

лекции, а правильнее сказать, от-

бора учащейся молодежи. А нача-

лось это еще в 1970–1980-е годы, 

когда чиновники от образования, 

а возможно, и политики ввели в 

официальную терминологию по-

казателей высшего образования 

такое понятие, как «сохранность 

контингента». В определенном 

смысле это положило начало де-

вальвации текущей оценки зна-

ний студентов и введению «куль-

туры» приписки образователь-

ных показателей. С годами это 

вошло в такую привычку, что мы 

забыли, как правильно и объек-

тивно оценить текущие знания 

студентов, хотя именно на уров-

не текущей оценки успеваемости 

закладывается фундамент каче-

ственного образования. С учетом 

этой особенности деятельности 

наших вузов до некоторой поры 

в показателях рейтинга универ-

ситетов удельный вес текущей 

успеваемости должен быть бо-

лее весомым. 

Важнейшей стратегической за-

дачей общества есть и будет си-

стемная подготовка националь-

ной элиты, способной решать 

основополагающие задачи со-

циально-экономического разви-

тия и укрепления государства. В 

современном постиндустриаль-

ном мире роль элиты существен-

но возросла, ибо для нашего вре-

мени характерна глобализация 

не только материальных и ин-

формационных, но и интеллек-

туальных ресурсов. Заслужива-

ет внимания суждение по этому 

поводу В. Арутюнова и Л. Стреко-

вой, которые отмечают: «Система 

подготовки национальной эли-

ты, как национальное достояние, 

должна тщательно оберегаться от 

конъюнктурных реформ и неиз-

бежных попыток коррумпирова-

ния. Если качество системы об-

разования определяется степе-

нью зрелости всего общества, то 

качество элитного образования 

определяется степенью зрелости 

государственной власти и нацио-

нальной элиты, которые должны 

выступать ее гарантами» [1, с. 99]. 

Конкретные шаги в этом направ-

лении, уже предпринимаемые в 

нашей стране, – совершенство-

вание структуры и повышение 

качества организации обучения 

в академических лицеях, пред-

назначенных для одаренных 

школьников после 9-го класса, 

реализация недавно принятого 

указа президента Узбекистана о 

создании в каждой области по 

одной элитной президентской 

школе.

Результативность образова-

тельного процесса, качество под-

готовки выпускника зависит еще 

и от таких невидимых факторов, 

как этика или философия обра-

Знаменитая площадь Регистан в Самарканде
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зовательной культуры нации, ее 

менталитет. Эти категории в свою 

очередь формируются в значи-

тельной степени под влияни-

ем мотивационных аргументов, 

зависящих от конкретного эта-

па социально-экономического 

развития. Здесь уместно было 

бы вспомнить следующий фраг-

мент интервью профессора Кол-

леджа Бостона Максима Шраера 

корреспонденту журнала «Альма 

матер»: «Если представить себе, 

что вдруг возникнет некое рав-

новесие и в некоторых лучших 

российских университетах со-

берутся кадры самого высше-

го класса, которые не хотят ни-

куда уезжать, и что им хватает 

всего – зарплаты, грантов, би-

блиотечных ресурсов, тут еще 

надо принять во внимание и су-

щественные отличия ожиданий 

студентов и преподавателей. Я 

вспоминаю, когда учился в уни-

верситете в Москве, можно было 

весь семестр не открывать книги, 

а потом, во время сессии, подго-

товиться и довольно прилично 

сдать экзамены.

В  х о р о ш и х  а м е р и к а н с к и х 

университетах такое просто 

невозможно, даже для тех сту-

дентов, которые оказываются 

там только потому, что их туда 

приглашают на стипендию по 

линии спортивных достиже-

ний. Там правило – ежеднев-

ная домашняя работа, ежеднев-

ный контроль над тем, читают ли 

студенты книги или нет, и тому 

подобное. В результате идет не-

прерывный процесс развития и 

совершенствования конкретных 

навыков» [13, с. 32].

Косвенно на качество образо-

вания влияет сложившаяся си-

стема оценки знаний студентов. 

«Причина заключается в том, что 

существуют разные традиции 

оценивания при одной и той же 

шкале оценок. В этой связи мож-

но однозначно утверждать, что 

российская традиция является, 

возможно, самой либеральной 

в мире (нигде результаты обуче-

ния не оцениваются столь завы-

шенно)» [10, с. 67]. То же самое 

можно сказать и применительно 

к системе образования Узбеки-

стана хотя бы потому, что мы – 

продукт «одной традиции».

А к чему эта традиция привела? 

Прежде всего – к недостаточному 

развитию навыков самостоятель-

ной добычи знаний у учащейся 

молодежи. Правильная система 

текущей оценки знаний могла бы 

в значительной степени стиму-

лировать студентов к овладению 

этими самыми навыками. Напри-

мер, это могла бы быть рейтин-

говая система оценки студен-

тов, способствующая поощре-

нию систематических учебных 

занятий. 

Рассуждая о проблемах каче-

ства образования, нельзя ми-

новать темы качества самого 

учебного процесса,  которое, 

конечно же, зависит от  каче-

ства знаний преподавателей, 

методологии формирования 

учебных программ, формата 

занятий,  технической осна-

щенности аудиторий и моти-

вации студента к каждоднев-

ным занятиям. Не последнюю 

роль в обеспечении качества 

обучения играет его продол-

жительность. Самый главный 

период в  формировании бу-

дущего специалиста как про-

фессионала приходится на по-

следние годы обучения в вузе. 

Мне представляется, что воз-

врат к пятилетней системе выс-

шего образования сегодня был 

бы целесообразным. Во всяком 

случае, пятилетний срок обуче-

ния целесообразно сохранить 

хотя бы до определенного эта-

па проведения социально-эко-

номических реформ в стране. 

На мой взгляд, двухступенча-

тая (бакалавр, магистр) систе-

ма, как минимум, предполагает 

высокую насыщенность рынка 

труда высококвалифицирован-

ными специа листами,  не го-

воря уже о некоторых других 

обязательных условиях, опре-

деляющихся в  частности го-

товностью работодателей к 

дополнительному образова-

нию выпускников вузов с уче-

том специфики конкретного 

производства. А если этого нет, 

то бакалавр скорее всего так и 

останется недоучкой.

Анализируя факторы, влияю-

щие на качество образования, 

нельзя обойти и вопрос о си-

стеме обучения. В деле ее об-

новления мы идем вперед че-

репашьими темпами. К сожале-

нию, в преподавании во многом 

еще сохраняется так называе-

мое школярство, не побуждаю-

щее студента к творческой ра-

боте с источниками, к самосто-

ятельному познанию предмета. 

По сравнению с 1980-ми годами, 

когда учебные планы были бо-

лее насыщенны специальными 

дисциплинами со значительным 

объемом самостоятельных прак-

тических работ, учебные планы 

наших вузов, содержательно «по-

худев», стали более академиче-

скими.

Как мы все хорошо знаем, «тра-

диционная, объяснительно-ил-

люстративная, система обучения 

уже не отвечает вызовам време-

ни. Однако ее “маховик”, раскру-

ченный в XVII веке, еще долго 

может вращаться – в силу своей 

гениальной простоты, техноло-

гичности и “естественной вос-

производимости”» [4, с. 19]. «Эта 

система, погружая человека в ре-

альность, далекую от современ-

ности, способствует формиро-

ванию представлений, затрудня-

ющих его жизнедеятельность в 

современных условиях» [8, с. 26]. 

Профессионально направлен-

ное изучение фундаментальных 

наук – еще один влиятельный фак-

тор повышения качества высшего 

образования. И особенно это ка-

сается математики. Исходя из чего 

формируется учебная нагрузка и 

содержание предмета по матема-

тике в учебных планах в области 

биологии, химии, географии  и 

других крупных направлений выс-
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шего образования? Часто из эле-

ментов высшей математики как 

таковой.  Между тем студентам на-

званных специальностей сложно 

усвоить такую абстрактную дис-

циплину, если им не показать, при 

решении каких задач биологии, 

химии, географии понадобится та 

или иная гипотеза, тео рема. Точ-

ные и естественные науки долж-

ны как бы пронизывать систему 

преподавания и обу чения не в аб-

страктном виде, а в конкретном 

преломлении.

В Болонской декларации 1999 

года унификацию высшего обра-

зования в странах Европы пред-

лагалось осуществить, оценивая 

учебные курсы высших учебных 

заведений по так называемой 

системе кредитов – зачетных 

единиц, единых для всех учеб-

ных заведений независимо от 

страны и трактуемых как опре-

деленный объем учебного вре-

мени, отведенного на изучение 

дисциплины. Набрав определен-

ное число кредитов, студент по-

лучает диплом о высшем обра-

зовании, хотя конкретные ре-

зультаты обучения (качество 

выпускника) никак не описы-

ваются и не стандартизируют-

ся. Правда, нигде не говорится 

об удельном весе этих кредитов. 

А ведь кредит кредиту рознь. И 

весомость кредита зависит пре-

жде всего от степени объектив-

ности оценки знаний студен-

та. В условиях, когда объектив-

ность этой оценки сомнительна, 

система кредитов мало чем по-

может обеспечению качества 

образования.

С позиций педагогики про-

дуктом высшей школы можно 

считать выпускника, обладаю-

щего конкретным набором зна-

ний, умений и личностных ка-

честв, а процессом – учебный 

процесс подготовки специа-

листа по определенной специ-

альности в целом и по изуче-

нию конкретных дисциплин 

в частности. Ресурсы высшей 

школы складываются из чело-

веческих (студенты и препода-

ватели) и материальных (фи-

нансы, помещения,  средства 

обучения, информация и пр.) 

составляющих. При этом веду-

щая роль в организации и про-

ведении самого процесса обу-

чения принадлежит, несомнен-

но, преподавателям. Рассуждая 

о качестве образования и ре-

зультатах этого процесса, ко-

нечно же, нужно подчеркнуть, 

что ведущим фактором здесь 

является качество преподавате-

ля, если в данном случае умест-

но использование понятия ка-

чества.  Будем мыслить и дей-

ствовать исходя из того,  что 

мы обладаем бесценным чело-

веческим капиталом, который 

будет не растрачиваться, а при-

растать, раздвигая горизонты 

нашего развития.

С в ы ш е  6 0  л е т  н а з а д  К а р л 

Ясперс написал: «Жизнь уни-

верситета  зависит именно от 

личностей, в то время как ин-

ститут – лишь условие. И оце-

ниваться институт будет в со-

ответствии с тем, сумел ли он 

привлечь достойные личности и 

создать условия для их коммуни-

кации, исследования и препода-

вания…» И спорить со сказанным 

не приходится. Более того, по-

лагаю, что масштаб таких лич-

ностей гораздо важнее состоя-

ния аудиторий, количества книг 

в библиотеке, компьютеров, как 

и разного рода методических 

ухищрений и технологий… Не 

случайно ведущие университеты 

мира стремятся привлечь к себе 

на работу лучших преподавате-

лей и ученых [7, с. 4].

Резюмируя, можно сказать, что 

именно сложность и неодно-

значность понятия «качество об-

Карл Теодор Ясперс (1883—1969). Выдающийся философ,  
автор книги «Идея университета» (1949), оказавшей большое 

влияние на философию высшего образования
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разования» вызывает множество 

мнений, толкований и предло-

жений по его переосмыслению. 

Оно и понятно, так как столь де-

ликатный вопрос трактуется в 

весьма широком диапазоне в за-

висимости от степени зрелости 

вузовских коллективов, требова-

ний аппарата управления систе-

мой образования, запросов ра-

ботодателей и заказчиков на-

учно-технической продукции, 

готовности общества, прежде 

всего самих студентов и их ро-

дителей.
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Ученые, профессорско-пре-

п о д а в а т е л ь с к и й  с о с т а в  в ы с -

ших учебных заведений и ин-

женеры-практики предприятий 

и организаций нефтедобычи 

выполняют ответственную и 

с л о ж н у ю  м и с с и ю  п о д г о т о в -

ки нового поколения инжене-

ров для нефтегазовой отрасли 

с развитым цифровым образ-

ным мышлением. 

С  ц е л ь ю  п о в ы ш е н и я  у р о в -

ня нефтегазового образова-

ния Российский государствен-

ный университет нефти и газа 

(нацио нальный исследователь-

ский университет) имени И.М. 

Губкина совместно с АО «Слав-

нефть-Мегионнефтегаз» и сер-

висным предприятием «Науч-

но-исследовательский и про-

ектный центр газонефтяных 

технологий» реализовал кла-

стерную инициативу создания 

цифровой платформы дистан-

ционного интерактивно-произ-

водственного обучения нефте-

газовому делу. Проект предус-

матривает функционирование 

цифрового Полигона дистан-

ционного интерактивно-про-

изводственного обучения под 

патронажем Межрегионально-

го научно-технического обще-

ства нефтяников и газовиков 

имени академика И.М. Губкина. 

Решая задачи подготовки но-

вого поколения инженеров, 

мы исходим из того, что прин-

ципиальные изменения в те-

ории и практике строитель-

ства и эксплуатации скважин 

© Кульчицкий В.В., Мурадов А.В., Оганов А.С., Ильичев С.А., Щебетов А.В., 2019

Российский государственный университет нефти и газа
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для надежной, экономически 

эффективной и экологически 

безопасной разработки нефте-

газовых месторождений требу-

ют перехода на инновацион-

ные цифровые образователь-

ные технологии подготовки 

высококвалифицированных, 

нравственно зрелых и пред-

п р и и м ч и в ы х  с п е ц и а л и с т о в . 

Инженеры наших дней при-

званы самостоятельно прини-

мать решения в ситуации вы-

бора, обладать способностью 

к непрерывному профессио-

нальному образованию и со-

трудничеству. Их должны отли-

чать мобильность,  динамизм, 

конструктивность,  развитое 

чувство ответственности за по-

рученное дело и умение адап-

тироваться к конкретной ин-

женерной деятельности. 

Мы также должны учитывать, 

что несоответствие целей об-

разования содержанию и ха-

рактеру учебного процесса и 

потребностям топливно-энер-

гетического комплекса выяви-

ло кризис высшего инженер-

н о г о  о б р а з о в а н и я ,  о б у с л о в -

ленный  изменениями условий 

жизни, новыми требованиями 

общества и промышленности, 

инертностью и медленной мо-

дернизацией системы подго-

товки кадров.  Одна из наших 

задач заключается в преодоле-

нии этого кризиса на основе 

новых технологий обучения.

В  н а ч а л е  Х Х I  в е к а  Гу б к и н -

ский университет иницииро-

вал интеграционный процесс, 

направленный на создание си-

с т е м ы  п о д г о т о в к и  м о л о д ы х 

специалистов на базе реаль-

ных производственных про-

цессов нефтегазовых место-

р о ж д е н и й .  К л ю ч е в а я  р о л ь  в 
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Показано, что Российский государственный университет нефти и газа (национальный иссле-
довательский университет) имени И.М. Губкина совместно с ОАО «Славнефть-Мегионнефте-
газ» и сервисным предприятием ОАО «Научно-исследовательский и проектный центр газо-
нефтяных технологий» реализовал кластерную инициативу создания цифровой платформы 
дистанционного интерактивно-производственного обучения нефтегазовому делу. Раскрыты 
преимущества дистанционного интерактивно-производственного обучения, охарактеризованы 
его принципы и роль в становлении профессионализма будущих инженеров. Представлены 
цели, задачи и содержание деятельности Полигона дистанционного интерактивно-произ-
водственного обучения инженерным и проектным работам. 
Ключевые слова: цифровой полигон, дистанционное интерактивно-производствен-

ное обучение, инженер, автоматизированная система обучения.

It is shown that the Gubkin Russian State University of Oil and Gas (National Research 
University) together with OAO "Slavneft-Megionneftegaz"and service enterprise OAO "Re-
search and design center of gas and oil technologies" implemented a cluster initiative to cre-
ate a digital platform for distance interactive production training in oil and gas business. The 
advantages of distance interactive-industrial training are revealed, its principles and role in 
the formation of professionalism of future engineers are characterized. The goals, objectives 
and content of the distance interactive-industrial training Digital Poligon for engineering and 
design works are presented.

Key words: digital Polygon, distance interactive production training, engineer, automated 
training system.
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осуществлении этого замысла 

была отведена Полигону дис-

танционного интерактивно-

производственного обучения 

инженерным и проектным ра-

ботам [3, 7,  10, 12]. 

С в о е г о  р о д а  п о в о р о т н ы м 

м о м е н т о м  в  р а з в и т и и  о б р а -

зовательных технологий не-

фтегазового дела мы считаем 

24 марта 2006 года,  когда со-

с т о я л о с ь  п о д п и с а н и е  К о м -

п л е к с н о й  п р о г р а м м ы  и н т е -

рактивно-производственного 

обучения студентов и повы-

шения квалификации специ-

алистов ОАО «Славнефть-Ме-

г и о н н е ф т е г а з »  и  М е т о д и к и 

интерактивно-производствен-

н о г о  о б у ч е н и я  с т у д е н т о в -

целевиков,  предусматриваю-

щей практику на буровых объ-

ектах, в лабораторно-учебном 

классе,  преддипломную и ин-

женерную практику,  диплом-

ное проектирование,  защиту 

д и п л о м н о й  р а б о т ы .  С  э т о г о 

момента Губкинский универ-

ситет переходит на интегри-

р о в а н н ы е  с  н е ф т е г а з о в ы м и 

компаниями технологии обу-

чения студентов и повышения 

квалификации специалистов 

на едином информационном 

о б р а з о в а т е л ь н о - п р о и з в о д -

с т в е н н о м  п о л е  в  р е а л ь н о м 

времени [2,  10] . 

Дальнейшее развитие техно-

логии дистанционного инте-

рактивно-производственно-

го обучения получили в ходе 

подготовки и реализации ин-

новационной образователь-

ной программы «Развитие про-

фессиональных компетенций в 

новой среде обучения – вирту-

альной среде профессиональ-

ной деятельности» в Губкин-

с к о м  у н и в е р с и т е т е  в  2 0 0 6 –

2008 годах [6,  11]. 

Особая дата, к тому же приме-

чательная с точки зрения темы 

настоящей статьи – 9  а п р е -

ля 2009 года, когда впервые в 

практике нефтегазового обра-

зования с Северо-Покурского 

месторождения в  рамках ут-

вержденного Положения о По-

лигоне дис танционного инте-

рактивно-производственного 

обучения супервайзеров буре-

ния и (ДИПО) – бурение ОАО 

«Славнефть-Мегионнефтегаз» 

было начато систематическое 

проведение занятий с демон-

с т р а ц и е й  т е х н о л о г и ч е с к и х 

процессов на буровом объек-

те в режиме реального време-

ни с трех видеокамер по спут-

никовому каналу связи в Цен-

тре управления разработкой 

месторождений Российского 

государственного универси-

тета нефти и газа им. И.М. Губ-

кина [11, 12]. 

Модуль дистанционного ин-

т е р а к т и в н о - п р о и з в о д с т в е н -

н о г о  о б у ч е н и я  р а з м е щ е н  в 

мобильном доме-вагоне,  ос-

н а щ е н н о м  к о м п л е к с о м  а п -

п а р а т н ы х  и  к о м п ь ю т е р н ы х 

средств, спутниковой связью, 

из которого осуществляется 

круглосуточный супервайзинг 

бурения скважин персоналом 

АО «Научно-исследовательский 

и проектный центр газонефтя-

ных технологий» (рис. 1).

С  2 0 0 9  г о д а  с о д е р ж а н и е  и 

о б е с п е ч е н и е  ф у н к ц и о н и р о -

вания Полигона осуществляет 

АО «Научно-исследовательский 

и проектный центр газонефтя-

ных технологий»,  принявший 

на себя проведение производ-

ственных практик и прием на 

работу стажеров – супервай-

зеров бурения [4,  5,  8,  10, 11].

Определены основные зада-

чи создания и функционирова-

ния  цифрового Полигона дис-

танционного интерактивно-

производственного обучения 

супервайзеров бурения.

Рис. 1.  Схема интерактивной дистанционной
 автоматизированной системы обучения
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Первая.  Формирование ме-

тодических основ технологии 

дистанционного интерактив-

но-производственного обуче-

ния,  базирующейся на муль-

тидисциплинарном подходе, 

реализованной путем включе-

ния в учебный процесс реаль-

ных буровых объектов и не-

фтегазовых промыслов и пред-

усматривающей привлечение 

к проведению учебных заня-

тий специалистов из числа ин-

женерно-технического персо-

нала, формирующих учебную 

среду и выступающих в каче-

стве преподавателей, настав-

ников и кураторов. 

В т о р а я .  П о л н о ц е н н о е  и с -

пользование потенциала По-

лигона дистанционного инте-

рактивно-производственного 

обучения – Полигона ДИПО в 

рамках учебно-производствен-

ного комплекса,  объединяю-

щего нефтегазодобывающую 

компанию, предприятия буре-

ния и нефтесервиса,  лабора-

торно-учебные классы кафедр 

Губкинского университета и 

о б е с п е ч и в а ю щ е г о  ф у н к ц и -

о н и р о в а н и е  с и с т е м  ц и ф р о -

вых средств для комплексно-

го группового и/или индивиду-

ального обучения профессиям 

супервайзинга бурения и вну-

трискважинных работ,  в том 

числе дистанционного, а так-

же для подготовки и перепод-

готовки инженерных кадров, 

научного и преподавательско-

го персонала. 

Третья. Разработка образова-

тельных программ на основе 

технологий дистанционного 

интерактивно-производствен-

ного обучения, создание новых 

интегрированных профессий, 

в том числе цифровых.

В ходе решения этих задач 

создан модуль дистанционного 

интерактивно-производствен-

ного обучения нового поколе-

ния – мобильный штаб-вагон 

с рабочими местами ключевых 

специалистов (геосупервайзе-

ра,  бурового мастера,  геона-

вигатора,  инженера по буро-

вым растворам, инженера до-

лотного сервиса, инженера по 

технике безопасности), осна-

щенный цифровой станцией 

геосупервайзинга ,  комплек-

сом аппаратных и программ-

ных средств аудиовидеомони-

торинга и спутниковой связью 

с круглосуточным супервай-

зингом бурения и внутрисква-

жинных работ АО «Научно-ис-

следовательский и проектный 

центр газонефтяных техноло-

гий» на месторождениях ОАО 

«Славнефть-Мегионнефтегаз» 

и в тренажерных центрах бу-

рения, учебных аудиториях и 

лабораториях, размещенных в 

Губкинском университете.

Дадим краткое пояснение к 

рис. 1. Учебное место студента, 

использующего интерактив-

ную дистанционную автома-

тизированную систему обуче-

ния, оснащено персональным 

компьютером (6) с комплек-

сом программного обеспече-

ния (личный кабинет),  где из 

базы данных учебных заданий 

и решений (5) формируется за-

дание. Коммутирующий блок 

(8) при помощи приемно-пе-

Рис. 2. Структура подготовки молодых специалистов на производстве 
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редающего элемента канала 

с в я з и  м о д у л я  о б у ч е н и я  ( 1 0 ) 

начинает передачу данных с 

производственного объекта. 

Для этого между приемно-пе-

редающим элементом канала 

связи модуля обучения (10) и 

приемно-передающим элемен-

том канала связи мобильного 

модуля ДИПО (12) по спутни-

ковому каналу связи (2) орга-

низуется обмен данными. 

В зависимости от поставлен-

ного учебного задания комму-

тирующий блок (14) организу-

ет передачу данных с необхо-

димого набора датчиков (15) 

цифровой станции геолого-

технических исследований и 

видеокамер (16). 

Потоковое видео с видеока-

мер (12) обрабатывается си-

с т е м о й  в и д е о к о н ф е р е н ц и и 

(11) и передается либо на про-

екционную систему для про-

ведения презентаций и виде-

оконференций (7), либо непо-

средственно на персональные 

компьютеры (6).  Кроме авто-

матической передачи данных с 

набора датчиков и видеокамер 

предусмотрена возможность 

передачи суточной сводки с 

производственного объекта. 

Обучаемый, используя свой 

персональный компьютер (6) и 

блок записи и воспроизведения 

производственных ситуаций 

(9),  имеет возможность акку-

мулировать в суточной сводке 

не только различные техноло-

гические параметры, но и до-

полнительные сведения в виде 

комментариев и описания со-

бытий на промысловом объек-

те/буровой вышке (4).

Предметом деятельности По-

лигона является создание бла-

гоприятных условий для повы-

шения качества цифровой под-

готовки бакалавров, магистров, 

исследователей и научных ра-

ботников, а также стажировки 

профессорско-преподаватель-

ского состава, дополнительно-

го профессионального образо-

вания и переподготовки кадров 

по структуре, представленной 

на рис. 2.

Деятельность Полигона ДИПО 

преследует следующие цели:

• создание среды, благопри-

ятной для обеспечения циф-

рового дистанционного инте-

рактивно-производственного 

обучения;

• содействие в передаче циф-

ровых технологий из вузовско-

го сектора науки в производ-

ственный сектор ОАО «Слав-

нефть-Мегионнефтегаз»; 

• содействие интеграции Губ-

кинского университета с бу-

ровыми и нефтедобывающи-

ми предприятиями, научными 

центрами ОАО «Славнефть-Ме-

гионнефтегаз»;

•  содействие обеспечению 

технологической,  интеллек-

туальной, цифровой, экологи-

ческой и экономической безо-

пасности ОАО «Славнефть-Ме-

гионнефтегаз»; 

• участие в подготовке кадров, 

образовательной деятельности, 

вовлечении специалистов и 

профессорско-преподаватель-

ского состава в наставническую 

и экспертную деятельность.

В ходе работы по достиже-

нию этих целей Полигон при-

зван обеспечить решение сле-

дующих задач:

• создание материально-тех-

нической базы для формирова-

ния и развития цифровой ин-

фраструктуры Центра ДИПО и 

кафедр Губкинского универси-

тета, коммерциализирующей 

результаты научных исследо-

ваний в ОАО «Славнефть-Ме-

гионнефтегаз»;

• привлечение к активной на-

учно-исследовательской и циф-

ровым формам педагогической 

деятельности профессорско-

преподавательского состава и 

студентов Губкинского универ-

ситета, содействию реализации 

их идей и проектов;

• участие в обучении и под-

готовке молодых преподава-

телей и научных работников 

Губкинского университета по 

направлениям супервайзинга 

строительства скважин и вну-

трискважинных работ;

•  у ч а с т и е  в  п е р е п о д г о т о в -

ке и повышении квалифика-

ции профессорско-преподава-

На мостках
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тельского состава Губкинского 

университета и обучении сту-

дентов по профилю деятель-

ности Полигона;

• обеспечение целевой под-

г о т о в к и  с п е ц и а л и с т о в  д л я 

ОАО «Славнефть-Мегионнеф-

тегаз» с  обязательной произ-

водственной практикой на По-

лигоне и защитой дипломно-

го проекта или магистерской 

диссертации по проблемной 

тематике;

• обеспечение функциони-

рования цифрового учебно-

производственного информа-

ционного поля для дистанци-

онного обучения студентов в 

Центре ДИПО, классах повы-

шения квалификации по на-

п р а в л е н и ю  « С у п е р в а й з и н г 

строительства и внутрисква-

жинных работ» при получении 

дополнительной квалифика-

ции «Специалист технологиче-

ского надзора и контроля при 

строительстве скважин (буро-

вой супервайзер)», при обуче-

нии магистрантов, при озна-

комительной практике перво-

курсников-буровиков;

• содействие в разработке и 

реализации инновационных 

предложений, научно-техни-

ческих проектов и программ 

кафедр Губкинского универ-

ситета и подразделений ОАО 

«Славнефть-Мегионнефтегаз», 

н а п р а в л е н н ы х  н а  с о з д а н и е 

цифровых технологий и кон-

курентоспособной продукции, 

ускоренное их освоение в про-

изводстве;

• создание благоприятной со-

циально-бытовой среды для ра-

ботающих на Полигоне ученых, 

преподавателей, аспирантов, 

магистрантов, студентов, спе-

циалистов для полноценного 

использования их профессио-

нальных навыков и интеллек-

туальной собственности путем 

вовлечения в производствен-

ную деятельность;

•  создание системы техни-

ко-технологической экспер-

тизы событий и технологиче-

ских процессов, происходящих 

на объектах бурения и внутри-

скважинных работ в реальном 

времени или с незначительным 

отставанием с целью снижения 

рисков появления нежелатель-

ных последствий.

В соответствии со своими 

задачами Полигон привлека-

ет научно-исследовательские 

коллективы кафедр Губкинско-

го университета, направления 

деятельности которых соответ-

ствуют целям и задачам Поли-

гона, а также оказывает Цен-

тру ДИПО и кафедрам помощь 

в проведении научно-исследо-

вательских и опытно-конструк-

торских работ, производствен-

ного освоения их результатов, 

в установлении связей с пред-

приятиями и подразделения-

ми ОАО «Славнефть-Мегион-

нефтегаз».

И т а к ,  п о д в е д е м  о с н о в н ы е 

итоги проделанного в рамках 

кластерной инициативы Губ-

кинского университета по соз-

данию цифровой платформы 

дистанционного интерактив-

но-производственного обуче-

ния нефтегазовому делу.

1 .  В п е р в ы е  с о з д а н  и  ф у н к -

ционирует Полигон дистан-

ционного интерактивно-про-

и з в о д с т в е н н о г о  о б у ч е н и я 

специалистов на нефтяных ме-

сторождениях как основа на-

ставничества, опережающего 

и непрерывного профессио-

нального образования.

2 .  Создан механизм подго-

товки студентов в  реальных 

производственных условиях – 

Институт  наставничества по 

технологиям дистанционного 

интерактивно-производствен-

ного обучения (ДИПО) путем 

интеграции нефтегазовой ком-

пании, сервисного предприя-

тия и вуза. 

3 .  Р е а л и з о в а н ы  п р и н ц и п ы 

опережающего образования с 

использованием современной 

техники и технологий, органи-

зации и управления производ-

ством сервисных предприятий 

и нефтяной компании в учеб-

ном процессе вуза.

4 .  З а  с ч е т  о с у щ е с т в л е н и я 

опережающего образования 

на Полигоне ДИПО повыше-

на динамика развития учеб-

ного процесса и значительно 

расширена область изучаемых 

объектов.

5. Организована стажировка 

студентов и бакалавров на бу-

ровых объектах и нефтепро-

мыслах в инженерной должно-

сти, что позволило продвинуть-

ся вперед в деле обеспечения 

специалистами нефтегазовой 

отрасли высокой квалифика-

ции.

6.  Созданы условия для того, 

чтобы молодые преподавате-

ли кафедры бурения нефтяных 

и газовых скважин проходи-

ли школу ДИПО и приобрета-

л и  в  х о д е  о б у ч е н и я  п р а к т и -

ч е с к и е  н а в ы к и  и н ж е н е р н о й 

и  проектной работы на про-

изводстве.
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В  п о с л е д н и е  г о д ы  у ч е н ы е 

в с е  ч а щ е  о б р а щ а ю т с я  к  и с -

с л е д о в а н и ю  о б р а з о в а т е л ь -

ной с р е д ы .

Ч е м  ж е  э т о  о б у с л о в л е н о ? 

П р е ж д е  в с е г о  п о в ы ш е н и е м 

е е зн ач и мо с т и в р а з л и ч н ы х 

ас пек т а х о бр а з ов ат е л ьног о 

процесса . В свою очеред ь, э то 

о бус лов лено ус и л и в а ющ и м-

с я в л и я н ием на п р оцесс и р е-

зультат образовани я внешни х 

ф а к т о р о в ,  в к л ю ч а я  в о з д е й -

с т в и е с р е д с т в м ас с ов ой и н-

ф о р м а ц и и ,  с о ц и а л ь н о - э к о -

ном и ческ и х и эколог и ческ и х 

ус лови й ж изн и. Он и п ри ве л и 

к  не о бход и мо с т и лок а л и з о -

ват ь обра зова н ие к а к с пец и-

а л ьно орг а н и з ов а н но е п р о -

с т р а н с т в о  и  о д н о в р е м е н н о 

п о т р е б о в а л и  у с т а н о в л е н и я 

по с т оя н ной с в я зи о бр а з ов а-

те л ьной сред ы с внеш н и м м и-

р ом . 

Ана лиз работ отечественных 

у чены х позвол яе т опреде лить 

п о н я т и е  « о б р а з о в а т е л ь н а я 

с р е да».  Во -первы х , э т о сово -

к у пнос т ь прос т ра нс т венны х 

ус ловий организации образо-

ват е л ьног о п роцесса и в л и я-

ний на него (М.С. Нефедова [7]; 

Л .И.  Нови кова [8] ;  В. А .  Яс ви н 

[11];  В. А . Козырев [3] ;  В.И. С ло -

бод чиков [10, с .  107–122]).  Во -

в торы х , под ней пон и мае тс я 

с у б ъ ек т и вн ы й оп ы т в о с п ри-

я т и я дейс т ви те льнос т и и его 

т р а нсф орм а ц и я в о бр а з ов а-

те льной прак т ике,  обра зова-

те льное взаимодейст вие с убъ-

ек тов ( Е .Е .  Мерзон [6]).

В с т р у к т у р е о бр а з ов ат е л ь -

ной сред ы М.С. Неф едова, В. А . 

Яс ви н и В.И.  С лоб од ч и ков вы-

де л я ю т ком понен т ы ,  х ар а к-

т е р и з у ю щ и е  п р о с т р а н с т в о 

и  п р о с т р а н с т в е н н у ю  о р г а -

н и з а ц и ю, о т ношен и я ме ж д у 

с у б ъ е к т а м и  о б р а з о в а т е л ь -

н о й  д е я т е л ь н о с т и ,  с а м у о б -

ра зоват е л ьн у ю де я т е л ьнос т ь. 

Н а  э т о м  о с н о в а н и и  м ы  в ы -

д е л и л и  т р и  е е  к о м п о н е н т а : 

п р о с т р а нс т в е н но -п р е д м е т -

н ы й (1);  с у б ъ ек т но - соц иа л ь -

н ы й (2);  п р оце сс у а л ьно -де я-

т е л ьно с т н ы й (3). 

В  п о с л е д н и е  г о д ы  з а  р у -

б е ж о м  к о м п о н е н т ы  о б р а -

з о в а т е л ь н о й  с р е д ы  т а к ж е 

с т а н о в я т с я  п р е д м е т о м  и с -

с л е д о в а н и й .  О т н о с и т е л ь н о 

п р о с т р а нс т в е н но -п р е д м е т -

ног о ком понен т а исс ле дов а-

т е л и с к лон я ю т с я к т ом у,  ч т о 

о б с т а нов к а в  о бр а з ов ат е л ь -

ном у ч р е ж д ен и и ок а з ы в ае т 

по лож и т е л ь но е в л и я н и е н а 

с т у ден т ов ( Херн т х а исон г и 

соа в т оры [14,  с .  167 ] ,  Б есерра 

[13,  с .  98]).  При оцен ке с у б ъ -

е к т н о - с о ц и а л ь н о г о  к о м п о -
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нен т а п ри дае тс я значен ие к а-

чес т в у орг а н и за ц и и совмес т-

ной рабо т ы ( Херн т х а  исон г  и 

соа в т оры  [14,  с .  168])  и обра-

зовате льном у к лимат у ( Бесер -

ра [13,  с .  98]).  Процесс уа л ьно -

де я т е л ьно с т н ы й ком понен т 

оп р е де л яе т к аче с т в о ж и зн и 

о бу ч а ющ и хс я (А л ь Раба д и и 

С а лем [12 ,  с .  9]);  до л жен о с у-

щ е с т в л я т ь с я ч ас т и ч но в  ус-

лови я х р е а л ьног о внеш нег о 

м и ра ( Топс у [15,  с .  127 ]).

Уче бн а я де я т е л ьно с т ь ори-

ен т и р ов а н а н а т р а нсф орм а-

ц и ю во в за и модейс т вие че ло -

в ек а с м и р ом , а и мен но: с ег о 

п р е д ме т н ы м ,  соц и а л ьн ы м и 

и нф орма ц ион н ы м у р овн я м и 

в ком п лексе . 

В з а и мод е й с т в и е ч е ло в е к а 

с  в н е ш н и м м и р ом о з н ач ае т 

п р оя в лен ие а к т и вно с т и д в у х 

с ис т ем (внеш ней и вн у т р ен-

ней):  1) по о т ношен и ю д ру г к 

д ру г у;  2) по о т ношен и ю к са-

м и м се б е под в л и я н ием д ру г 

д ру г а .  Бла г одаря с войс т в у а к-

т и в но с т и л и ч но с т ь оп р е д е -

лен н ы м обра зом с т рои т  свои 

о т ношен и я с внеш н и м м и ром 

[1,  с .  137 ] .  Разновидность целе-

направленной активности – по-

ведение, посредством которого 

индивид воздействует на свой 

поведенческ ий мир (Ж. Нют-

тен [9]).

А к т и вно с т ь че лов ек а оп р е-

де л яе тс я нами к ак ак т ивнос т ь 

вн у т р ен ней с ис т ем ы , а к т и в -

но с т ь м и ра – к а к а к т и вно с т ь 

внеш ней с ис т ем ы . Ре з у л ьт ат 

а к т и вно с т и че лов ек а – п р е -

обра зова н и я в од ной и л и обе-

и х сис тема х . Изменен и я, п ро -

ис ход я щ ие во внеш нем м и р е, 

м ы на зы ваем внеш н и м и п р е-

о бр а з ов а н и я м и .  И зменен и я , 

п р о и с хо д я щ и е  в о  в н у т р е н -

нем м и р е ,  м ы н а зы в аем вн у-

т ренними преобразовани ями. 

Формой фи кса ц и и о т ноше-

н и й че лов ек а с  м и р ом я в л я-

ю тс я см ыс ловые д ис пози ц и и 

( Д . А .  Леон т ьев [5,  с .  205]).  При 

т ра нсф орма ц и и у чебной де я-
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те л ьнос т и во вза и модейс т вие 

че лов ек а с  м и р ом с м ыс л а м и 

у ч е б н о й  д е я т е л ь н о с т и  с т а -

нов я т с я внеш н ие и вн у т р ен-

н ие п р е о бра з ова н и я . 

О бр а з ов ат е л ьн ы й п р оце сс 

м о ж е т  б ы т ь  э ф ф е к т и в н ы м , 

ес л и он о с у щес т в л яе т с я в де-

я т е л ьно с т и с  с ис т ем н ы м се -

ма н т и ческ и м прос т ра нс т вом. 

Э т о т р е буе т т ра нсф орма ц и и 

у ч е б н о й  д е я т е л ь н о с т и  в о 

в за и модейс т ви и с т у ден т ов с 

внеш н и м м и ром и сис т ем ной 

орг а н иза ц и и сема н т и ческог о 

п р о с т ра нс т ва де я т е л ьно с т и . 

С е м а н т и че с ко е п р о с т р а н-

с т в о у че бной де я т е л ьно с т и , 

на на ш в згл я д ,  дол ж но вк л ю -

ч ат ь к а к внеш н ие ,  т а к и вн у-

т ренние преобра зова ни я. Д л я 

т ог о ч т о бы п р е т ен дов ат ь н а 

внеш н ие п реобра зова н и я, не-

о бход и м о  н е п р е р ы в н о е  п о -

з н а н и е  о б ъ е к т о в  в н е ш н е г о 

м и ра .  А д л я вн у т р ен н и х п р е-

обра зова н и й не обход и мо са-

мопозна н ие.  По т ом у в сема н-

т и чес ко е п р о с т ра нс т в о у че б -

н о й  д е я т е л ь н о с т и  д о л ж н ы 

в хо д и т ь  с м ы с л о в ы е  к а т е г о -

ри и ,  с в я за н н ые с позна н ием 

и са мопозна н ием . 

И н д и к а ц и я сем а н т и че с ко -

г о п р о с т ра нс т ва у че бной де-

я т е л ь н о с т и  с т у д е н т о в  о с у -

щ е с т в л я л а с ь  н а м и  п о  м е т о -

д и ке п р е де л ьн ы х см ыс лов Д . 

Леон т ьева . О т веча я на вопрос 

« Зачем я у ч ус ь?»,  с т у ден т ы в 

с в ои х о т в е т а х на зы ва л и ма к-

с и ма л ьно е кол и чес т в о см ыс-

лов (см. табл.).  Да нные опроса 

под в ергл ис ь конс т ру к т ном у 

а н а л и з у.  Пом и мо вы де лен и я 

с м ыс лов ,  о т но с я щ и хс я к  с и-

с т е м н о м у  с е м а н т и ч е с к о м у 

п р о с т р а н с т в у  у ч е б н о й  д е я -

т е л ьно с т и ,  о т в е т ы к в а л ифи-

ц и р о в а л и с ь  п о  т р е м  у р о в -

н я м .  О т в е т ы перв ог о у р овн я 

с в я з а н ы  с  у д о в л е т в о р е н и -

ем м ат ери а л ьн ы х по т р е бно -

с т е й ;  о т в е т ы  в т о р о г о  у р о в -

н я – со с т ат ус н ы м р о с том р е-

с пон ден т а ;  о т в е т ы т р е т ь ег о 

у р о в н я  –  с  т р а н с ф о р м а ц и -

ей п р оце сс а де я т е л ьно с т и в 

л и ч но с т н ые п р еобра зова н и я 

с у б ъ ек т а и внеш н ие п р еобра-

з ов а н и я .  По н а шем у п р е д по -

ложен и ю, г о т овно с т ь к в за и-

м од е й с т в и ю  с  в н е ш н и м  м и -

ром выше у тех респон ден тов, 

у  ко т оры х п р е дс т а в лен ы в се 

ч е т ы р е  к а т е г о р и и  с м ы с л о в 

(ориен т и р ова н н ые на позна-

н ие,  са мопозна н ие,  внеш н ие 

и в н у т р е н н и е п р е о бр а з ов а-

н и я)  и  п р е о б л а д а ю т  с м ы с -

л о в ы е  к а т е г о р и и  т р е т ь е г о 

у р овн я . 

Оп ра ш и ва л ись с т у ден т ы на-

п р а в лен и й «Ис т ори я» и «Фи-

зи к а» (n = 4 4) и ме д и ц и нс ко -

г о фа к у л ьт е т а (n = 26) [4] .  С о -

п о с т а в л е н и е  д а н н ы х  г р у п п 

б ы л о  о б у с л о в л е н о  т е м ,  ч т о 

лок а л ьн ые о бра з оват е л ьн ые 

с р е д ы бу д у щ и х врачей и всех 

о с т а л ьн ы х с т у ден т ов р а з л и-

ч а ю т с я .  П р о с т р а н с т в е н н о -

п р е д ме т н ы й ком понен т ме -

д и ц и н с ко г о ф а к у л ьт е т а  л о -

к а л и зова н :  он рас пола г ае т с я 

в д а л и о т о с т а л ьн ы х под р а з -

де лен и й у н и в ер с и т е т а ,  в  з да-

н и и высокой ис т ори че с кой 

цен но с т и .  Уче бн ые з а н я т и я 

с  п е р в о г о  к у р с а  п р о в о д я т -

Таблица

Результаты конструктного анализа смысловых категорий 
студентов по  методике предельных смыслов

Параметры
УВ физ+ист

(n = 44)
УВ леч

(n=26)
U физ+ист

(n = 44)
U леч

(n= 6)

СК познания
0,19 0,19 227** 917,5  

СК самопознания 0,01
0,15 851,5 292,5**

СК деятельности
0,18 0,24 686 454*

СК самосовершенствования
0,07 0,13 657,5 426,5*

СК I уровня
0,41 0,08 259,5** 880

СК II уровня
0,18 0,2 573 5720

СК III уровня 0,42 0,71 803,5 340,5**

Примечание: СК – смысловые категории, УВ – удельный вес одноименных смысловых категорий;  
физ+ист – группа студентов-физиков и студентов-историков;  леч – группа студентов-лечебников; 
* – уровень значимости ≤ 0,05; ** –  уровень значимости ≤ 0,01; 0 – значимых различий нет.
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с я в  к л и н и ч е с к и х ус лов и я х 

ле че бн ы х у ч р е ж д ен и й ,  р ас-

по ложен н ы х по в сем у г ор о -

д у.  С у б ъ е к т н о - с о ц и а л ь н ы й 

ком понен т ф а к у л ьт е т а и ме -

е т свою специфик у: с т удентов 

обу чают прак тик у ющие врачи 

в п р оцессе с в о ей п р о ф есс ио -

н а л ьной де я т е л ьно с т и .  Пр о -

цесс у а л ьно -де я т е л ьно с т н ы й 

ком понен т т а к же о тл и чае тс я 

о т всех о с т а л ьн ы х лок а л ьн ы х 

о б р а з о в а т е л ь н ы х  с р е д  у н и -

в е р с и т е т а :  с т у д е н т ы по с т о -

я н но н а ход я т с я в  е с т е с т в ен-

ной п р о ф е сс ион а л ьной с р е-

де и с  перв ог о ме с я ц а у че бы 

п ра к т и чес к и о с ва и ва ю т п р о -

ф есс и ю на р е а л ьн ы х па ц иен-

т а х .  Э т о  п о в ы ш а е т  н е  т о л ь -

ко о т в е т с т в ен но с т ь о бу ч а ю -

щи хся, но и значимость самой 

у че бной де я т е л ьно с т и .  О н а 

р е а л ьно с по со б с т в уе т внеш-

н и м п р е о бр а з ов а н и я м ,  а  по -

с т о я н н а я  п р а к т и к а  –  в н у -

т р ен н и м п р е о бра з ова н и я м . 

Р е з у л ьт а т ы  о п р о с а  п о  м е -

т од и ке п р е де л ьн ы х см ыс лов 

п р одемонс т ри р ов а л и ,  ч т о у 

с т у ден т ов – бу д у щ и х врачей 

кол и чес т в о см ыс ловы х к ат е-

г ори й в не с ко л ько р а з б о л ь -

ш е ,  ч е м  у  д р у г и х  р е с п о н -

д е н т о в .  О т л и ч а е т с я  и  к ач е -

с т в ен н ы й со с т а в см ыс ловы х 

к а т е г о р и й .  З н а ч и м о с т ь  в ы -

я в л е н н ы х  р а з л и ч и й  п р о в е -

р я л ас ь по U-к ри т ери ю М а н-

на – Уи т н и . 

Ре з у л ьт ат ы п р е д с т а в л е н ы 

в  т аб л и ц е .  Вы яс н и ло с ь ,  ч т о 

с м ы с л о в ы х  к а т е г о р и й ,  с в я -

з а н н ы х с позн а н ием и с а мо -

п о з н а н и е м ,  у  б у д у щ и х  в р а -

ч е й  з н а ч и м о  б о л ь ш е .  Р а з -

л и ч и я в ысокой з н ач и мо с т и 

в ы я в и л и с ь  и  п р и  с о п о с т а в -

лен и и у де л ьног о в е с а с м ыс-

ловы х к ат ег ори й , с в я за н н ы х 

с внеш н и м и и вн у т р ен н и м и 

п реобра зова н и я м и. При сра в-

н е н и и  з н ач е н и й  у д е л ь н о г о 

веса см ыс ловы х к атегори й по 

у ровн я м обнару ж и лось, ч то и 

ф и з и к и с  ис т ори к а м и ,  и  ле -

че бн и к и од и на ков о с т р ем я т-

с я к с т ат усном у рос т у.  Э то за-

кономерна я по т р ебно с т ь д л я 

д а н ной в озрас т ной и с т ат ус-

ной г ру п п ы .  Но у  с т у ден т ов -

лечебн и ков знач и т е л ьно п р е-

обла да ю т см ыс ловые к ат ег о -

ри и, связа н н ые с внеш н и м и и 

в н у т р е н н и м и п р е о б р а з о в а-

н и я м и (см ыс ловые к ат ег ори и 

I I I  у р о в н я) .  Э т о  п о д т в е р ж -

д ае т в з а и мо с в я з ь  о б р а з ов а-

т е л ьной с р е д ы и сем а н т и че-

с ког о п р о с т ра нс т ва у че бной 

де я т е л ьно с т и .  Де я т е л ьно с т ь, 

вы по л н яем а я в  ус лови я х р е -

а л ьн ы х п р о б лем ,  е с т е с т в ен-

ной п р о ф е сс ион а л ьной с р е-

д ы ,  о б л а д ае т с ис т ем н ы м се -

ма н т и ческ и м прос т ра нс т вом 

в  о т л и ч и е о т д е я т е л ьно с т и , 

ко т ора я вы пол н яе т с я в ау д и-

т о р н ы х  у с л о в и я х  п у т е м  р е -

шен и я б о л ьшей ч ас т ью т е о -

р е т и чес к и х (у физи ков) и р е-

п р од у к т и вн ы х (у ис т ори ков) 

за д ач . 

Д а н н ые эм п и ри че с к и х ис-

с л е д о в а н и й  п о д ч е р к и в а ю т 

в а ж н о с т ь  с о г л а с о в а н н о с т и 

ком понен т ов о бр а з ов ат е л ь -

н о й  с р е д ы  и  к а ж д о г о  к о м -

п о н е н т а ,  о с о б е н н о  п р о ц е с -

с у а л ь н о - д е я т е л ь н о с т н о г о . 

По с л е д н и й  к о м п о н е н т  п р и 

ма кси ма л ьном ег о п рибл и же-

н и и к е с т е с т в ен ной п р о ф е с-

с иона л ьной сф ер е,  к р еа л ьно 

р е ш а е м ы м  п р о б л е м н ы м  з а -

д ач а м с по со б с т в уе т полож и-

т е л ьн ы м с д ви г а м в сем а н т и-

ческом прос т ранс т ве у чебной 

де я т е л ьно с т и .  Обра зоват е л ь-

на я с р е д а ,  о т к ры т а я внеш не-

м у м и ру и а к т и вно со о бщ а ю -

ща яс я с ней,  знач и т е л ьно э ф -

ф ек т и вне е д л я оп т и м и за ц и и 

см ыс ловы х д ис пози ц и й л и ч-

но с т и с т у ден т а . 
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Социально-педагогическое значение 
двуязычия Чингиза Айтматова 
К 90-летию со дня рождения

Современная социокультурная 

ситуация в Кыргызстане с осо-

бой остротой диктует необходи-

мость изучения социально-педа-

гогических аспектов двуязычия и 

его значения в социальном фор-

мировании молодого поколения. 

Проблема эта касается прежде 

всего поиска реальных приме-

ров в реализации двуязычия как 

средства социального взаимо-

действия в условиях многонаци-

онального общества.

Целью нашей статьи является 

анализ феномена двуязычия вы-

дающегося писателя современно-

сти Чингиза Айтматова на пред-

мет использования его в качестве 

реального примера в воспита-

нии и образовании подрастаю-

щего поколения в многонацио-

нальных условиях. 

Билингвизм, а в будущем и муль-

тилингвизм (полилингвизм) как 

социальное явление приобрета-

ет все большее распространение 

и становится неотъемлемым атри-

бутом современного информаци-

онного общества и важным фак-

тором социального формирова-

ния молодежи. 

Расширение экономических, по-

литических, социальных и куль-

турных связей ведет к тому, что, 

возникнув из потребности комму-

никации, билингвизм превраща-

ется не только в активный и мо-

гучий фактор объединения на-

родов, но и становится важным 

средством общего развития че-

ловека, расширяющим горизон-

ты его личностного и профес-

сионального роста. Но при этом 

сохраняется и усиливается его са-

мое главное социально-педагоги-

ческое назначение, суть которо-

го состоит в том, что билингвизм 

способствует непосредственно-

му общению, а значит и развитию 

взаимопонимания и сотрудниче-

ства между представителями раз-

ных национальностей и носите-

лями разных культур. В этих ус-

ловиях растет озабоченность за 

судьбу национальных языков и 

культур, которые все больше вы-

тесняются на периферию фор-

мирующейся мировой культуры. 

Современный мир, характерной 

особенностью которого является 

миграция населения и интернаци-

онализация сферы образования, 

немыслим без знания иностран-

ных языков.  По утверждению ан-

глийского ученого-педагога, мето-

диста английского языка Майкла 

Уэста, «человеку нужны два язы-

ка, один – для повседневного об-

щения, а второй – для получения 

более широких знаний». Согласно 

этой теории Уэста, носители ма-

лых языков помимо знания соб-

ственных языков нуждаются в обя-

зательном знании и языка какого-

либо большого народа, «нужного 

для приобщения к мировой куль-

туре». Следовательно, резюмирует 

он, «малые народы должны быть 

двуязычными» [3]. 

Из этого следует, что представи-

тели малочисленных народов, ка-

ковым являются кыргызы, самими 

реалиями нашей жизни обрече-

ны на двуязычие и многоязычие. 

Это является как бы естественным 

следствием социально-экономи-

Кыргызский национальный университет имени Ж. Баласагына
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ческого и социокультурного раз-

вития и необходимым услови-

ем полноценного утверждения 

личности в многонациональном 

социуме. Именно этими обсто-

ятельствами обусловлено наше 

обращение к жизни и творчеству 

великого писателя современно-

сти – Чингиза Торекуловича Айт-

матова, который является под-

линно двуязычной личностью, 

благодаря чему весь мир узнал 

о кыргызском народе, проник-

ся общечеловеческими пробле-

мами, которые он поднимает в 

своих произведениях.

Рассматривая билингвизм как 

положительное социокультур-

ное явление, мы прежде всего 

исходим из реальных социаль-

но-педагогических предпосылок 

развития и утверждения данно-

го явления в условиях Кыргыз-

ской Республики. При этом по-

лагаем, что средством обучения 

и общения могут служить те язы-

ки, которые выполняют реаль-

ную функциональную нагрузку, 

широко используются как в сфе-

ре быта, так и в деятельности го-

сударственных учреждений, вы-

ступают в качестве языка средств 

массовой информации, исполь-

зуются как язык обучения в си-

стеме образования и др.

 В современном постсовет-

ском пространстве, когда каж-

дый народ стремится сохранить 

и возродить свое национальное 

достояние, укрепить суверени-

тет, такие широкие социальные 

функции не всегда под силу ка-

кому-либо одному языку. Следо-

вательно, объективные условия 

многонационального общества 

выдвигают необходимость ис-

пользования в качестве средств 

социального взаимодейств и я 

не одного,  а  нескольких язы-

ков [4 ,  с .  149] .  Жизнь показы-

вает, что на роль единого языка 

международного общения может 

претендовать любой язык, но это 

не значит, что любой язык может 

выполнять такую роль. 

Вследствие расширения непо-

средственного общения проис-

ходит выделение какого-то языка 

в качестве средства межнацио-

нального общения и утвержде-

ние его в качестве языка посред-

ника, способствующего разви-

тию билингвизма. В условиях 

Кыргызской Республики таким 

языком межнационального об-

щения служит русский язык, ко-

торый позитивно воспринима-

ется большинством населения 

республики и утвержден в каче-

стве официального языка в 2000 

году [5]. 

Культурное сближение наро-

дов и универсализация общече-

ловеческой культуры, развитие 

двуязычия осуществляются не 

только за счет социально-эко-

номических связей, но и за счет 

личностного феномена вели-

ких людей, таких как Ч. Айтма-

тов. Жизнь и деятельность этого 

великого писателя современно-

сти, на наш взгляд служит реаль-

ным примером решения многих 

социально-педагогических про-

блем, связанных с обучением и 

утверждением двуязычия, так как 

он является олицетворением ис-

тинного сына и патриота своей 

Родины, личностью и гуманистом 

планетарного масштаба.

Характерное для великого пи-

сателя глубокое знание истоков 

народной культуры, родного язы-

ка и еще более глубокое владение 

русским языком служит реаль-

ным примером подлинного дву-

язычия как в жизни, так и в твор-

честве. В своих произведениях, 

написанных как на кыргызском, 

так и на русском языках, он смог 

передать глубинные общечелове-

ческие чувства любого человека 

и вызвать переживания, понят-

ные всем. Данный аспект твор-

чества великого писателя требу-

ет специального педагогическо-

го изучения и использования на 

практике воспитания подраста-

ющего поколения.

Осуществленный с этих по-

зиций контент-анализ жизни и 

творчества великого писателя по-

казывает, что жизненная пози-

ция и вся деятельность Ч. Айтма-

това полна примеров, которые 

характеризуют его как носителя 

двух культур и двух языков. Один 

из самых глубоких айтматове-

дов республики академик Наци-

ональной академии наук Кыр-

гызской Республики Абдылдажан 

Акматалиев пишет: «Подросток 

НУРБУБУ АСАНАЛИЕВНА АСИПОВА
доктор педагогических наук, профессор, заведующая кафедрой пе-
дагогики высшей школы факультета социально-гуманитарных наук 
Кыргызского национального университета имени Ж. Баласагына. 
Сфера научных интересов: общая педагогика, образование в высшей 
школе, воспитание школьников, поликультурное образование, про-
блемы языка обучения. Автор более 190 опубликованных научных 
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Отмечается, что социальное формирование современной молодежи протекает в услови-
ях нарастающей глобализации, предъявляющей повышенные требования к языковой 
подготовке подрастающего поколения. В свете этого раскрывается социально-педагоги-
ческое значение двуязычия великого писателя современности – Ч. Айтматова, так как 
данный аспект деятельности писателя и его личность как носителя двуязычия остаются 
малоизученными, что затрудняет их использование в реальном образовательном и вос-
питательном процессе.
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It is noted that the social formation of modern youth takes place in the conditions of increasing 
globalization, which imposes increased requirements for the language training of the younger 
generation. In light of this, the author reveals the social and pedagogical importance of bilin-
gualism of the great writer of our time – Ch. Aitmatov, as this aspect of the writer and his per-
sonality as a carrier of bilingualism, remain poorly understood, which complicates their use in 
the real educational process.

Key words: bilingualism, the social function of languages, social-pedagogical value of bilin-
gualism, example Aitmatov, upbringing, education.
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Чингиз Торекулович Айтматов  (1928 – 2008)

Чингиз рано приобщился к вели-

кому русскому языку, к русской 

литературе» [2, с. 15]. Его приоб-

щению к русскому языку способ-

ствовали в первую очередь его ро-

дители, которые хорошо владели 

русским языком, и то, что по воле 

судьбы им вместе с детьми при-

шлось жить в Москве, что, конеч-

но, не могло остаться без следа, 

тем более что он окончил русскую 

школу. Впоследствии Чингиз Торе-

кулович вспоминает о первом «эк-

замене» на знание русского языка, 

который устроила ему сама жизнь. 

Ему пришлось быть переводчиком 

между русским ветеринаром и та-

бунщиками, на русском языке объ-

яснить отчего умер племенной же-

ребец, привезенный из России. А 

умер жеребец от того, что съел не-

съедобную, ядовитую траву, кото-

рую не ели местные лошади [2, 17]. 

Реальным примером двуязычия 

и универсализма служит и зрелый 

период жизнедеятельности пи-

сателя. Весь мир знает, о том, что, 

будучи подлинным сыном кыр-

гызского народа, Чингиз Айтма-

тов выполнял миссию дипломата 

в странах Бенилюкса и в то же вре-

мя был личностью планетарного 

масштаба. Он не владел иностран-

ным языком, но блестяще владел 

русским языком, благодаря чему 

мир узнал не только о кыргызском 

народе и о многих других народах, 

включая малые народности, про-

живающие на берегах Охотского 

моря. Именно отличное владение 

двумя языками – родным кыргыз-

ским и русским – является основ-

ным фактором того, что мир узнал 

о кыргызском народе, о Манасе, о 

Толгонай, матери-оленихе, о маль-

чике, мечтавшем о белом парохо-

де, и других героях и образах из 

произведений писателя, а также 

о представителях иных народов. 

Именно двуязычие Айтматова 

явилось реальной предпосылкой 

того, что его произведения пере-

ведены на 165 языков мира и вош-

ли в школьные программы многих 

стран. По его произведениям сня-

то множество фильмов и постав-

лены спектакли. 

В настоящее время учеными ин-

тенсивно ведутся поиски рацио-

нальных путей использования дву-

язычия Ч. Айтматова в социально-

педагогическом аспекте. Назовем 

в связи с этим только некоторые 

темы, представляющие большой 

интерес.

Первая из них – феномен би-

лингвизма. Имеется в виду лич-

ный пример двуязычности само-

го писателя, который является 

сильным мотивирующим фак-

тором в изучении других (в дан-

ном случае русского языка) язы-

ков, формировании двуязычной 

личности. Пример, который ре-

ально показывает, чего и как мо-

жет достичь человек благодаря 

знанию языков. 

Вторая тема: формирование по-

ликультурной личности. Уже сам 

пример двуязычного писателя 

расширяет познавательные гра-

ницы растущего человека, спо-

собствует общему интеллектуаль-

ному развитию, благодаря чему 

появляется возможность познать 

другие языки и другие культуры. 

В этом плане двуязычие Ч. Атйма-

това служит средством формиро-

вания поликультурной личности.

Третья тема: реальный гума-

низм. Речь идет о том, что про-

изведения писателя, написанные 

на родном и русском языках, слу-

жат средством понимания обще-

человеческих ценностей и фор-

мирования гуманистической на-

правленности молодежи. 

Общечеловеческие ценности 

и идеи, поднимаемые писателем 

могут служить примером в пони-

мании человеческих отношений, 

включая проблему отцов и детей, 

преданности родине, значения на-

родных традиций,  важным сред-

ством социализации личности в 

многонациональной среде и фор-

мирования толерантной лично-

сти и др.

Отдельная тема произведениий 

великого писателя – жизнь детей 

и подростков. Для него дети такие 

же важные члены общества, как 

и  взрослые, более того,  именно 

через детей и их глазами переда-

ются сложные перипетии жизни.

 Обратимся к примеру из прак-

тики, раскрывающему то, как уча-

щиеся кыргызской школы обсуж-

дали и воспринимали повесть 

Ч. Айтматова «Пегий пес, бегущий 

краем моря», написанную на рус-

ском языке и раскрывающую про-

блемы продолжения рода и под-

готовки детей к жизни. Помнится, 

что на одном из занятий, посвя-

щенных юбилею писателя, мы 
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были свидетелями дискуссии о 

том, почему старик Орган и дру-

гие покинули лодку, оставив Ки-

риска в море один. После долгих 

споров подростки пришли к вы-

воду о том, старик Орган и дру-

гие покинули лодку, потому что 

они прожили достаточно и хотели 

того, чтобы молодые жили подоль-

ше, в особенности Кириск, в кото-

ром они видели продолжателя их 

рода. Ученики оценили поступок 

старика Органа как героический, 

мужественный, честный, справед-

ливый, то есть глубоко нравствен-

ный. Особенно волновал их посту-

пок Кириска – их сверстника, ко-

торый, оставшись совсем один в 

море, нашел в себе силы отказать-

ся от глотка воды и тем самым спас 

себе жизнь и достиг берега «Пего-

го пса» – родной земли. 

Обобщая дискуссию, мы обрати-

ли внимание учащихся на то, что 

Ч. Айтматов не только народный 

писатель Кыргызстана, но и писа-

тель-интернационалист, который 

прекрасно владеет русским язы-

ком, благодаря чему его произве-

дения читают не только русские, 

кыргызы, казахи, татары, нивхи, 

но и весь мир. Люди разных наци-

ональностей находят в его героях 

близкое и понятное для себя, они 

служат примером нравственно-

сти для подрастающего поколения, 

так как отражают общечеловече-

ские проблемы добра и зла, муже-

ства и трусости, любви и ненави-

сти, красоты и манкуртства и т.д. 

Именно поэтому его книги изда-

ются на многих языках мира. По-

весть, которую обсуждали учени-

ки в 1970-е годы, была включена в 

учебник по зарубежной литерату-

ре для немецких школ в качестве 

лучшего советского произведе-

ния для детей.
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Теоретические подходы 
к формированию патриотизма

Проблемы патриотического 

воспитания современной моло-

дежи не утрачивают актуальности 

несмотря на разностороннюю 

изу ченность. В связи с проводи-

мой государством политикой, 

культурным состоянием страны, 

модернизацией системы образо-

вания и других обстоятельств от-

ношение к феномену патриотиз-

ма, распространившемуся в 1990-

е годы, значительно изменилось. 

А в статье 3 Федерального закона 

«Об образовании в Российской 

Федерации» прямо указано, что 

государственная политика и пра-

вовое регулирование отношений 

в сфере образования основыва-

ются на принципах, предусматри-

вающих «гуманистический харак-

тер образования, приоритет жиз-

ни и здоровья человека, прав и 

свобод личности, свободного раз-

вития личности, воспитание вза-

имоуважения, трудолюбия,  граж-

данственности, патриотизма 

(курсив наш – Е.Б.), ответственно-

сти, правовой культуры, бережно-

го отношения к природе и окру-

жающей среде, рационального 

природопользования», что зна-

чимо на всех уровнях современ-

ного образования [5].

В нашей статье мы рассматри-

ваем не абстрактный патриотизм 

как универсальный феномен об-

щественного и индивидуального 

сознания, а патриотизм конкрет-

ный, присущий гражданам Рос-

сии в отличие от представителей 

иных стран и народов. Именно 

духовно-нравственные и социо-

культурные ценности российско-

го общества, принятые нормы и 

правила поведения должны стать 

основой целостного образова-

тельного процесса, неотъемле-

мой частью которого является па-

триотическое воспитание граж-

данина своей страны. Согласно 

нашей точке зрения, российский 

патриотизм не противоречит па-

триотизму представителей других 

стран и человеческих сообществ, 

а находится с ним в комплемен-

тарных отношениях, способству-

ющих утверждению общечелове-

ческой ценности национально-

государственного достоинства, 

но исключительно до того поро-

га, когда патриотизм вырожда-

ется в национальное чванство и 

шовинизм.  

В современной России патри-

отизм является основной, прио-

ритетной национальной идеей, 

объединяющей всех граждан го-

сударства. Реализация патриоти-

ческого воспитания в стране на 

данный момент повсеместно осу-

ществляется в сфере культуры и 

на всех уровнях российской си-

стемы образования.

 Итак, патриотизм – это побуди-

тельная сила, неотъемлемая часть 

духовного развития личности че-

ловека, реализующаяся в его де-

ятельности на благо Отечества. 
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В содержании рассматриваемого 

нами понятия объединены и свя-

заны различные компоненты: ду-

ховно-нравственные, социальные, 

культурные, исторические, поли-

тические и др. [2].

В современной научной лите-

ратуре отражено несколько ос-

новных подходов к определе-

нию понятия «патриотизм», ко-

торые можно выделить на основе 

их существенных признаков. Ав-

торы А.Н. Выщирков, С.Н. Климов, 

М.Б. Кусмарцев, И.В. Метлик и др. 

дифференцируют существую-

щие подходы по следующим на-

правлениям.

Первое направление названо 

возвышенно-эмоциональным. 

К нему ученые относят наибо-

лее распространенные суждения, 

заключающиеся лишь в возвы-

шенном чувстве любви к Роди-

не, Отечеству, природе, родному 

краю. Это направление достаточ-

но ограничено, в нем не выделя-

ются характеристики субъектно-

объектных связей в системе па-

триотического сознания. 

Деятельностное направление 

основано на понимании патри-

отизма как одного из высших, 

наиболее значимых для челове-

ка чувств. Это направление вклю-

чает социально-деятельностный 

компонент. По мнению предста-

вителей данного направления, 

это значимое чувство должно по-

буждать людей к активным дей-

ствиям на благо Родины [1, с. 125].

Следующее направление рас-

сматривает термин «патриотизм» 

как социальное явление. Содер-

жание этого направления обу-

словлено особенностями исто-

рического развития государства, 

его социальной политикой, а так-

же существующего общества. Не-

которые авторы (С.Ю. Иванова, 

В.И. Лутовинов, А.А. Корольков 

и др.)  определяют патриотизм 

как явление духовной жизни 

общества, где он является зна-

чимой составляющей нравствен-

ной и культурной личности.

Сторонники еще одного, чет-

вертого по счету направления 

называют объектом патриотиз-

ма государство, говоря об эта-

тическом, «государственном 

патриотизме». Авторы считают, 

что именно государственные ин-

ституты и общественные орга-

низации играют главную роль 

в формировании патриотиче-

ского сознания общества. У ис-

токов данного направления сто-

яли работы П.Б. Струве, Г. Гегеля.  

Данного направления придер-

живаются представители ряда 

политических партий, органи-

заций и движений.

Личность человека, выделяемая 

как наивысшая ценность, являет-

ся основой понятия патриотиз-

ма в направлении, которое на-

зовем патриотизмом личности. 

Здесь роль личности проявляется 

в процессе развития в себе интел-

лектуальных, нравственных, ду-

ховно-творческих, деятельност-

ных качеств гражданина, защит-

ника Отечества [3, с. 33]. 

Патриотизм как важнейший ком-

понент духовного развития лично-

сти рассматривается представите-

лями еще одного направления, со-

гласно которому патриотические 

чувства формируются на основе ду-

ховности как высшей способности 

и ценности, благодаря которой че-

ловек способен подняться до высо-

ты истинного патриотизма» [3, с. 34]. 

Ряд авторов (И.А. Ильин, В. Якунин 

и др.) называют данное направле-

ние духовно-религиозным.

Флаг России – символ патриотизма
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Современные исследователи 

(С.Т. Алиева, Е.А. Казаева, Л.В. 

Кокуева, Л.Е. Никонова, Л.В. Фи-

латова, Н.Ю. Ясева) рассматри-

вают проблему патриотизма и 

патриотического воспитания 

в единстве трех структурных 

компонентов:  когнитивного 

(интеллектуального), эмоцио-

нального (чувственно-эмоци-

онального) и деятельностного 

(действенно-практического). 

Когнитивный компонент ха-

рактеризует знания, взгляды, 

убеждения человека. Представ-

ления формируют патриоти-

ческое сознание, а оно, в свою 

очередь,  формирует взгляды 

и убеждения личности, вклю-

чающие моральные знания и 

чувства. Эмоциональный ком-

понент характеризуется инте-

ресами и потребностями лич-

ности, любовью к Родине, гор-

достью за Отечество, отвечает 

за духовно-нравственный по-

тенциал человека. Так как зна-

ния становятся личными убеж-

дениями человека только в про-

ц е с с е  д е я т е л ь н о сти,  особое 

значение приобретает деятель-

ностный структурный компо-

нент в содержании патриоти-

ческого воспитания. Исследо-

ватели подчеркивают активный 

характер патриотизма, проявля-

ющийся в практической деятель-

ности на благо Родины, в служе-

нии Отечеству. Патриотическая 

деятельность связана с высши-

ми нравственными ценностя-

ми [4, с. 198].

На макроуровне патриотизм 

представляет собой значимую 

часть общественного сознания, 

проявляющуюся в коллективных 

настроениях, чувствах, оценках, 

в отношении к своему народу, его 

образу жизни, истории, культуре, 

государству, системе основопо-

лагающих ценностей.

Ценности патриотизма отно-

сятся к базовым, общечеловече-

ским ценностям личности и тес-

но переплетаются с ними. Среди 

основных патриотических цен-

ностей можно выделить такие 

как: Родина, Отечество, жизнь, 

здоровье,  семья,  социальная 

справедливость, дружба наро-

дов, толерантность, ценность 

личности, свобода и ответствен-

ность и некоторые другие. Цен-

ностный потенциал патриотиз-

ма характеризуется системно-

стью и целостностью. 

В научной литературе выде-

ляются следующие теоретиче-

ские установки ценностей па-

триотизма:

1. Ценности патриотизма он-

тологичны, так как присущи че-

ловеку от рождения и являются 

естественной средой личности; 

они не даны непосредственно и 

не явно выражены. Их реализа-

Патриотизм – связь времен

Живительный источник патриотизма – историческая память
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ция осуществляется посред-

ством культурных механизмов, 

к числу которых относят обы-

чаи,  традиции, ритуалы.

2 .  Ц е н н о с т и  п а т р и о т и з м а 

о б ъ е к т и в н ы  и  с у б ъ е к т и в н ы 

одновременно.

3 .  Ц е н н о с т и  п а т р и о т и з м а 

конкретно-историчны, то есть 

обоснованы особенностями 

развития страны в определен-

ную эпоху.

4 .  П о т е н ц и а л  ц е н н о с т е й 

п а т р и о т и з м а  д о л ж е н  б ы т ь 

ориентирован на приоритет 

российских ценностей в  со-

в р е м е н н ы х  у с л о в и я х  г л о б а -

лизации.

5 .  Ц е н н о с т н ы й  п о т е н ц и -

а л  п а т р и о т и з м а  и м е е т  г у м а -

нистически-креативную на-

правленность, где гармонично 

сочетаются интересы лично-

сти,  общества и государства 

[6,  с .  127] .

Сегодня патриот – это насто-

ящий гражданин своей страны, 

который предан своему Оте-

честву и его интересам, готов 

защищать и отстаивать права 

своей Родины, обладает целост-

ным мировоззрением и спосо-

бен критически мыслить, чув-

ствует свой долг и ответствен-

ность перед страной, понимает 

приоритет общественных на-

чал перед индивидуальными 

интересами. Патриотизм дол-

жен проявляться в поступках, 

деятельности и поведении че-

л о в е к а ,  в о с п и т а н и е  к о т о р о -

го начинается с раннего дет-

ства.  Воспитание патриотиз-

ма – первостепенная задача не 

только семьи, но и современ-

ного российского образования.

Патриотическое воспитание 

нельзя рассматривать в отрыве 

от учебного процесса. Именно 

совместная работа преподава-

телей и студентов в вузе явля-

ется основой патриотическо-

го воспитания. Профессиональ-

ное обучение и патриотическое 

воспитание должны сливаться в 

органический процесс форми-

рования личности студента [7]. 

Важно понимать, что сформи-

рованность патриотизма как 

базовой национальной ценно-

сти является условием станов-

ления активной позиции лич-

ности, готовой к самореализа-

ции на благо Отечества.

И т а к ,  в  н а с т о я щ е е  в р е м я 

перед высшим образованием 

стоит сложная,  но в то же вре-

мя важная задача – сохранить 

и преумножить духовно-нрав-

ственные,  культурные,  исто-

рические ценности Родины, 

формируя сознание молодежи, 

воспитывая активных, творче-

ских,  инициативных граждан 

своей страны. 
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Когнитивные типы турецких учащихся при 
обучении глагольной лексике русского языка 

Вводные замечания
 Психологические типы уча-

щихся неоднократно были объ-

ектом исследования психоло-

гов и педагогов. Целостный под-

ход к изучению личности в свое 

время был разработан Б.Г. Ана-

ньевым, Л.С. Выготским, А.Н. Ле-

онтьевым, С.Л. Рубинштейном. 

Изучение проблем типологи-

зации личности проводилось 

Б.Г. Ананьевым, М.Я. Корнеевым, 

В.Т. Лисовским, В.А. Мазиловым, 

К.К. Платоновым и другими. Раз-

рабатывались и вопросы учета 

психологии личности в процес-

се обучения иностранным языкам. 

Проблемы регулировки речемыс-

лительной деятельности обуча-

емых в процессе овладения ими 

разными компетенциями пред-

ставлены в работе  Ю.А. Ситно-

ва [10], подготовка к формиро-

ванию лексической и граммати-

ческой компетенции учащихся 

была предметом изучения Нгуен 

Тхи Чинь Лыонга [9].

В нашем исследовании мы поль-

зуемся термином когнитивные 

типы, считая нужным учиты-

вать при этом и характеристи-

ки объекта изучения. Известно, 

что когнитивный тип учащегося 

включает особенности мышле-

ния (миропонимания), внимания, 

восприятия и памяти. Под вос-

приятием мы понимаем осмыс-

ление новых предметов и явле-

ний и их соотнесение с другими 

предметами и явлениями. 

В основе когнитивной типоло-

гии учащихся лежит культура дан-

ного народа, поскольку именно в 

ней определенный способ обра-

ботки когнитивной информации 

проявляет свое конкретное изме-

рение и содержание. При обуче-

нии любым предметам следует 

учитывать культурно-контекст-

ные возможности и ограничения 

мышления. Этническое мышле-

ние подразумевает преобладание 

в отдельной культуре определен-

ного когнитивного типа [3, c. 110]. 

И.Е. Бобрышева выделяет только 

два крупных когнитивных типа, 

характерных для этнического 

мышления учащихся – дальне-

восточный и европейский, – и ис-

следует предпочтения учащихся 

в методах и действиях обучения.

При дальневосточном  типе 

мышления метод ознакомления 

интенционально связан со зри-

тельным восприятием текста; ме-

тод осмысления – с переводом, 

толкованием, сравнением; метод 

тренировки – с чтением, действи-

ями по образцу, заучиванием; ме-

тод практики – с вопросно-ответ-

ными формами, описанием кар-

тинок, работой над сочинениями.

Для европейского типа харак-

терна следующая картина: ме-

тод ознакомления представлен 

восприятием со слуха; метод ос-

мысления – семантизацией и ког-

нитивными действиями (догад-

ка посредством анализа, синтеза, 

сравнения); метод тренировки – 

фрагментарным прослушивани-

ем и говорением; метод практи-

ки – составлением диалогов, ра-

зыгрыванием учебных ситуаций, 

работой над сочинениями, уча-

стием в ролевых играх [3, c. 157].

© Акбаба Т., 2019
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ТЮЛАЙ АКБАБА
аспирант кафедры дидактической лингвистики и теории преподавания 
русского языка как иностранного филологического факультета Москов-
ского государственного университета имени М.В. Ломоносова. Сфера науч-
ных интересов: методика преподавания русского языка как иностранного, 
филология, педагогика, русская литература и культура. Автор 8 опубли-
кованных научных работ. Электронная почта: tulay.0209@hotmail.com

С широких психолого-педагогических и лингводидактических позиций и 
с привлечением материалов выполненных в Турции исследований изучения иностранного 
языка рассматриваются когнитивные типы турецких учащихся. В результате анализа мате-
риалов исследований вычленен обобщенный когнитивный тип турецких учащихся, а пред-
ставленные турецкими учеными лингводидактические рекомендации дополнены авторскими. 
В опоре на когнитивный тип турецких учащихся предложены конкретные учебные задания 
по их обучению употреблению глаголов передачи информации, а также выдвинуты лингво-
методические установки по разработке и использованию этих заданий.
Ключевые слова: когнитивные типы, лингводидактика, глагольная лексика, глаголы 

передачи информации.

Cognitive types of Turkish students are considered on the basis of studies of foreign language 
studies carried out in Turkey from broad psychological, pedagogical and linguodidactic positions. 
As a result of the analysis of the research materials, the generalized cognitive type of Turkish 
students was isolated, and the linguodidactic recommendations presented by Turkish scientists 
were supplemented by the author's ones. In reliance on the cognitive type of Turkish students, 
specifi c learning tasks were proposed for their learning in the use of information transmission 
verbs., as well as linguistic and methodological guidelines for the development and use of these 
tasks were put forward.

Key words: cognitive types, linguadidactics, verbal vocabulary, information transmis-
sion verbs.

1. Исследования когнитивных 
типов учащихся в Турции

в 2011–2017 годах
Следуя принципам характери-

зации этнического мышления И.Е. 

Бобрышевой, мы определили бли-

зость когнитивного типа турец-

ких учащихся к дальневосточно-

му типу, однако обнаружили в нем 

ряд новых, дифференцирующих 

признаков, которые решили уточ-

нить с опорой на собственно ту-

рецкие исследования проблемы.

Нами был собран блок данных 

исследований о положении дел 

с преподаванием иностранных 

языков и особенностям когни-

тивных типов турецких учащих-

ся разного возраста, но в основ-

ном взрослых, проведенных в Тур-

ции в 2011–2017 годах разными 

организациями.

Поскольку русский язык являет-

ся далеко не самым распростра-

ненным  иностранным языком в 

Турции, уступая пальму первен-

ства английскому, и исследования 

относительно проблем обучения 

русскому языку в стране пока не 

проводились, мы сочли возмож-

ным опираться на исследования 

относительно такого иностран-

ного языка, как английский, видя 

общую проблематику в обучении 

иностранным языка (табл. 1).

Мы провели анализ материалов 

исследований, указанных в табл. 1, 

по следующим параметрам:

1. Теоретичность/эмпиричность 

пути познания.

2. Одномерность/многомер-

ность восприятия.

3. Склонность к рефлексии над 

сложными языковыми / речевы-

ми явлениями.

4. Умение моделировать услов-

ную реальность учебной ситуа-

ции и свои речевые действия в ее 

рамках.

5. Склонность к прослеживанию 

логических связей явлений.

6. Склонность к оперативному 

переключению по виду деятель-

ности.

7 .Умение осуществлять само-

обучение и самоподготовку до-

машних заданий. 

8. Мера вовлеченности в учеб-

ные речевые ситуации.

9. Ощущение границ личного 

пространства учащегося и пре-

подавателя.

10. Отношение к публичной 

оценке знаний и речевых дей-

ствий учащегося.

Как уже говорилось выше, мы 

признаем существенность для 

нашего исследования и объекта 

изучения. Глаголы передачи ин-

формации – лексические еди-

ницы сложной внутренней фор-

мы, нередко многозначные и по-

лифункциональные. Среди них 

нами выделено четыре семанти-

ческих типа. 

Первый: глаголы, для которых 

передача информации является 

принадлежностью лексической 

семантики (например, ) афиши-

ровать, возмущаться. 

Второй: глаголы, для которых 

значение передачи информации 

создается контекстуально, при 

наличии объекта определенно-

го семантического типа (напри-

мер, вести переговоры, возбуж-

дать гражданское дело).

Третий тип: глаголы, у которых 

передача информации является 

переносным значением (напри-

мер, он закидывает удочку на-

счет работы; в этом номере газе-

ты редактор заминает новостное 

недоразумение).

 Четвертый тип: глаголы не-

дифференцированной семанти-

ки поля «Знание», (например, пе-

редача информации и обработка 

информации: автор коверкает 

теорию Потебни) [1, с. 15–17].

Проведенный нами анализ и со-

поставление данных по перечис-

ленным выше параметрам приве-

ли нас, таким образом, к собствен-

ным дополнительным выводам.

На основании турецких ис-

следований особенностей со-

временного  процесса обучения 

иностранным языкам в Турции, 

а также на основании собствен-

ных наблюдений в ходе проведе-

ния нами фрагмента курса обуче-

ния использованию русских гла-

голов передачи информации мы 

пришли к выводу, что:

1) турецким учащимся свой-

ствен эмпирический путь позна-

ния;

2) многомерные языковые 

ситуации (как, например, вы-

бор адекватного глагола пере-
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Таблица 1
Результаты исследований проблем обучения иностранным 

языкам, проведенных в Турции в 2011–2017 годах

Куратор,
исполнитель, 
год

Количество 
участников

Социальный 
статус, возраст

Иностранный 
язык

Выводы

Челик Шехназ 
Нигар, 2011

1160 учеников, 
120 учителей 
школ

учителя и 
ученики школ

английский

Недостатки: учебные материалы коммуни-
кативно не мотивированы, не обеспечивают 
реальных потребностей учащихся; задания 
однообразны и механистичны, в них отсут-
ствует творческая направленность [12, c. iv-v].

Джихан Тугба 
и Гюрлен Эда, 
2013

288 учителей 
школ

школьники и 
учителя

английский

Трудности: подбор учебных материалов (не-
хватка) по уровню знаний учащихся; нео-
пределенность стандартов, методов и форм 
оценки; привычка учителей оценивать пре-
жде всего навыки чтения и письма, непри-
вычность и неразработанность оценивания 
говорения и аудирования, в результате чего 
страдает уровень обучения последним двум 
видам речевой деятельности [13, c. 131–146].

Фонд 
исследований 
экономической 
политики 
Турции и 
Британский 
Совет, 2013

20000 
учеников

учителя и 
ученики 80 
школ

английский

Недостатки: отсутствие преемственности 
программы обучения, ведущее к потере мо-
тивации учащихся старших классов; моно-
тонность заданий, недостаток заданий твор-
ческого типа, ряд учебников недостаточно 
коммуникативно обоснован, недостаточен 
выход в речь, предмет излишне теоретизи-
рован; учебные материалы не рассчитаны 
на разноуровневую подготовку учащихся 
внутри класса (в материалах отсутствует ва-
риативность  уровней); в учебной програм-
ме отмечена склонность к натаскиванию на 
реальный экзамен; отмечено недостаточное 
владение родным языком, породившее от-
сутствие привычки к изучению иностранно-
го языка; размещение учащихся за столами 
по два человека признано неудачным для 
групповых видов работы [15].

Агар, Айше 
Нюзхет, 2014

50 учеников
бакалавры 3-го 
и 4-го курсов

немецкий

Трудности: запоминание новых слов, грам-
матическая точность высказывания; гово-
рение при частом вмешательстве педагога; 
страх быть обиженным; психологическое 
давление выставляемых оценок. Все это 
ведет к выбору поведенческой стратегии 
ухода/избегания [11, c. 56–74].

Фонд 
исследований 
экономической 
политики 
Турции и 
Британский 
Совет, 2015

38 
университетов 
в 15 городах 
Турции

более 400 
преподавателей, 
4300 опросов 
студентов, 
участие на 
65 уроках 
в качестве 
наблюдателей, 
более 350 
учителей фокус-
группы и более 
72 интервью 
со старшими 
руководителями

английский

Недостатки: отсутствие надлежащей преем-
ственности программы обучения, ведущее к 
потере мотивации учащихся старших классов; 
монотонность заданий, недостаток заданий 
творческого типа, ряд учебников недостаточ-
но коммуникативно обоснован, недостаточен 
выход в речь, предмет излишне теоретизи-
рован; учебные материалы не рассчитаны на 
разноуровневую подготовку учащихся внутри 
класса (в материалах отсутствует вариатив-
ность  уровней); в учебной программе отме-
чена склонность к натаскиванию на реальный 
экзамен; отмечено недостаточное владение 
родным языком, породившее отсутствие при-
вычки к изучению иностранного языка; раз-
мещение учащихся за столами по два человека 
признано неудачным для групповых видов 
работы [16].
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Окончание табл. 1

Озмат, Демет, 
2017

2317 учеников 
7-го и 11-го 
классов 
средних школ

107 учителей английский

Большинство трудностей в овладении 
иностранным языком связаны с навыками 
общения и аудирования; развитие этих 
компетенций недостаточно обеспечивается 
учебными материалами; язык повседневно-
го общения не находится в фокусе внима-
ния программ.
Отсутствуют  языковые стратегии обучения 
разных  курсов (и учащимся, и учителям 
не вполне ясна перспектива проходимого 
курса, встречаются явления нежелательных 
повторов материала).
Некоторые классы недостаточно обеспече-
ны, в основном отсутствуют оборудованные 
лингафонные кабинеты [14, c. vi-vii].

дачи информации в совокуп-

н о с т и  с  в ы б о р о м  в и д а  э т о -

го глагола нередко вызывают 

затруднения – по поводу вы-

б о р а  в и д а  г л а г о л а  м ы  р е к о -

м е н д у е м  о б ъ я с н и т е л ь н ы е 

модели [6,  с .  52–56];

3) турецкие учащиеся не впол-

не склонны к рефлексии над 

сложными языковыми/речевы-

ми явлениями, они во многих 

случаях в первую очередь ожи-

дают пояснений преподавателя;

4) умение моделировать ус-

ловную речевую ситуацию (как, 

например, при необходимости 

ответить на вопрос «Чем зани-

мается/интересуется/увлека-

ется ваш брат?», притом что у 

учащегося в  реальности нет 

брата, или подключить вооб-

ражение для ролевой игры в 

жизненной ситуации, с кото-

рой пока не сталкивался, типа 

«Составьте объявление МЧС о 

приближающейся грозе,  вы-

брав нужные глаголы переда-

чи информации» – когда нуж-

но и представить себе ситуацию, 

и осуществить лексический вы-

бор глагола одновременно)  для 

успешности речевых действий в 

ее рамках нуждается в развитии;

5) ситуации научной речи, 

подчас далекие от личного эм-

пирического опыта, связаны с 

постоянным прослеживанием 

логических связей явлений и 

требуют от учащегося значи-

тельной речемыслительной ра-

боты, отсутствующей в ситуа-

циях бытовых и в целом непри-

вычной;

6) аспектное обучение рус-

скому языку как иностранному, 

принятое в наши дни в Россий-

ской Федерации, не обязатель-

но совпадает с аспектами учеб-

ных программ Турции и в свя-

зи с этим  требует от учащегося 

выработки навыка разнообраз-

ных, прежде непривычных, пе-

реключений;

7) многие курсы предполагают 

достаточно значительную само-

подготовку, домашнюю работу, 

не всегда по готовым образцам; 

выполнение ряда заданий тре-

бует самостоятельного приня-

тия решений, что должно вой-

ти в привычку;

8) система обучения русскому 

языку как иностранному в Рос-

сийской Федерации, требования 

федерального государственно-

го образовательного стандарта 

четвертого поколения предпо-

лагают активную вовлеченность 

учащегося в речевые ситуации, 

что может создать элементы 

психологического напряжения 

для турецкого учащегося, при-

выкшего в более значительной 

степени к активизации речевых 

навыков чтения и письма, неже-

ли аудирования и говорения (об 

этом свидетельствует ряд турец-

ких исследований разных лет), 

поэтому ход обучения нередко 

требует от учащегося  повыше-

ния меры вовлеченности в учеб-

ные дискурсивные процессы;

9) ощущение границ личной 

сферы турецкого учащегося и 

его преподавателя иногда нуж-

дается в корректировке, чтобы 

избежать противостояния в свя-

зи с тем, что  достаточно острое 

осознание границ личного  про-

странства может привести к по-

ниманию ведущей роли препо-

давателя как своего рода втор-

жения в это пространство;

10) элементы амбициозности 

и личной гордости могут при-

вести к отторжению учащими-

ся возможности прямой публич-

ной оценки их знаний и рече-

вых действий.

Эти когнитивные особенно-

сти актуальны для турецких 

учащихся, изучающих русский 

язык как иностранный. Мы их 

рассматриваем в качестве част-

ного случая дальневосточно-

го когнитивного типа мышле-

ния иностранных учащихся (по 

классификации И.Е. Бобрыше-

вой). Опираясь на обширный и 

разнообразный материал, мы 

не могли избежать некоторого 

нивелирования индивидуаль-

ных когнитивных профилей ту-

рецких учащихся; наши выводы 

представляют некий усреднен-

ный когнитивный тип.

Перечисленные особенности 

стали для нас ключевыми при 

разработке:

а) методических инструмен-

тов элиминации когнитивных 

сложностей турецкоязычной 

аудитории;
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б) психологического обосно-

вания оснащения учебного про-

цесса для турецких учащихся;

в) организации конкретно-

го учебного материала по обу-

чению турецких учащихся ис-

пользованию глаголов переда-

чи информации.

Эти особенности были учте-

ны в типах заданий, предлага-

емых  нами на занятиях.

2. Типология заданий по 
обучению глагольной лексике 

в курсах русского языка 
как иностранного в МГУ

Прежде чем изложить соб-

ственные лингводидактические 

рекомендации по регулировке 

речемыслительной деятельно-

сти учащихся в ходе обучения 

употреблению глаголов пере-

дачи информации, мы коротко 

представим результаты своего 

анализа  заданий по обучению 

глагольной лексике базовых 

учебных пособий МГУ имени 

М.В.  Ломоносова  [2,  8] .  Нами 

была  выявлена следующая ти-

пология.

Задания проана лизирован-

н ы х пособий являются ком-

плексной, хорошо продуман-

ной системой. В них использу-

ются такие типы заданий, как: 

• распознавание значения гла-

гола в минимальном контексте 

(на основе одного предложения 

или мини-диалога). Например: 

а) (В этом месяце в нашем рай-

оне участились грозы и ливне-

вые дожди. Сейчас МЧС преду-

преждает жителей города, что  

приближается буря. Скорее все-

го, она начнется вечером; б) Вы 

слышали о пенсионной рефор-

ме? Пенсионный фонд уведом-

ляет ,  что с первого числа по-

высятся пенсии). Такого рода 

задания, частотные у И.П. Кузь-

мич и Н.М. Лариохиной, неред-

ко предполагают дополнитель-

ный комментарий преподава-

теля для уточнения некоторых 

оттенков значения;

• дополнение предложения, 

выражающего авторскую мысль 

с помощью выбора глагольной 

единицы из полного или непол-

ного  состава лексико-семанти-

ческой группы, например: До-

полните предложение одним из 

глаголов данной группы: 1) Он … 

страной уже 4 года (руководить, 

заведовать); 2) Водитель умело 

… машиной (руководить, управ-

лять, заведовать) [2, c. 130-131]; 

• дополнение предложения с 

предикатом – многозначным 

глаголом нужной формой до-

полнения,  в  зависимости от 

конкретного значения глаго-

ла, вычитываемого из контекста. 

Например: Дополните предло-

жения, используя материал, дан-

ный справа. 1) Он очень нео-

пределенно ответил . . . 2) Ваше 

предложение перенести поезд-

ку отвечает .  .  .  Данный справа 

материал :  мой вопрос, наши 

интересы. Верный  ответ :  Он 

очень неопределенно ответил 

на мой вопрос. Ваше предложе-

ние перенести поездку отвечает 

нашим интересам [8, c. 44-45];

• восполнение модели синтак-

сического управления данного 

глагола в данном минимальном 

контексте. Например: Передай-

те содержание предложений, 

используя конструкцию отве-

тить на что чем .  Образец: Я 

задал ей вопрос. Они промол-

чала. – Она ответила на мой во-

прос молчанием;

• создание самостоятельно-

г о  п и с ь м е н н о г о  и л и  у с т н о -

го произведения с использо-

в а н и е м  и з у ч е н н ы х  г л а г о л ь -

н ы х  л е к с и ч е с к и х  е д и н и ц . 

Н а п р и м е р :  У п о т р е б и в  г л а -

г о л  н а з ы в а т ь ,  р а с с к а ж и т е : 

1) Какие правила обращения к 

человеку приняты в вашей стра-

не (к взрослому, ребенку, в шко-

ле к учителю и к ученику и т.п.)? 

2) Какие имена дают у вас сей-

час детям при рождении?

Комплекс  заданий рассма-

триваемых пособий  включает 

в себя как  перцептивные, так 

и продуктивные типы, однако 

в разных соотношениях. Если 

в пособии И.П. Кузьмич и Н.М. 

Лариохиной эти типы пред-

ставлены в равной пропорции, 

то в пособии Э.И. Амиантовой 

и И.П. Слесаревой количество 

продуктивных заданий (в ос-

новном, это дополнение и соз-

дание, реже – распознавание) 

соотносится с количеством ре-

цептивных примерно как 2:1. 

Это говорит о том, что упраж-

нения здесь рассчитаны на бо-

лее высокий уровень владения 

языком и, соответственно, зна-

чения раскрываются гораздо 

глубже.

Также в данном пособии мно-

гие задания носят комплексный 

характер, то есть совмещают в    

себе несколько видов работы 

над лексикой.

Названные пособия различа-

ются отрабатываемым матери-

Учимся вместе!
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алом, пособие Э.И. Амиантовой 

и И.П. Слесаревой обучает гла-

гольной лексике, отобранной ав-

торами и упорядоченной в лек-

сико-семантические группы, а 

пособие И.П. Кузьмич и Н.М. Ла-

риохиной предлагает большой 

материал под названием «Раз-

ные модели – разные значения», 

где рассматриваются многознач-

ные глаголы, значения которых 

выражаются с помощью разных 

моделей синтаксического гла-

гольного управления.

В целом можно сказать, что 

пособие Э.И. Амиантовой и И.П. 

Слесаревой,  уникальное по пол-

ноте представления лексемы, бо-

лее лексично и  создает у уча-

щихся углубленное представ-

ление о лексическом значении 

глаголов и их практическом ис-

пользовании.

Учебное пособие  И.П. Кузьмич 

и Н.М. Лариохиной скорее более 

грамматично, поскольку исходит 

из разницы синтаксических мо-

делей формирования того или 

иного лексического значения 

глагола. Принцип объединения  

предъявляемого материала глав-

ным образом тематический. Ав-

торы не ставят целью формиро-

вание лексико-семантических 

групп или иных систематизи-

рованных объединений единиц. 

Круг тем достаточно широк – от 

рутинных до научных. Средства 

выражения значений стилисти-

чески разнообразны. 

Выявленная типология, на наш 

взгляд, с одной стороны, явля-

ется действенной, но с другой – 

недостаточной для обеспечения 

профессионального и личност-

ного развития турецких учащих-

ся. Она нуждается в  некотором 

дополнении. Об этом речь пой-

дет в разделах 3 и 4 настоящей 

работы.

Мы рассмотрели вопрос о ти-

пологии заданий относительно 

конкретного материала группы 

глаголов передачи информации.

3. Лингводидактическая 
разработка урока по введению 

и закреплению учебного 
материала группы глаголов 
передачи информации на 

продвинутом этапе обучения 
для турецкой аудитории

Опираясь на выводы турец-

ких исследователей и наши соб-

ственные наблюдения, касаю-

щиеся когнитивных особен-

ностей турецких учащихся, мы 

представляем список заданий и 

лингводидактических целей, ко-

торые они преследуют (табл. 2)

4. Дидактическое (педагогическое) 
сопровождение темы

Российские преподаватели 

русского языка как иностран-

ного неоднократно отмечали 

быструю реакцию и хорошую 

память (как кратковременную, 

так и долговременную) турец-

кой аудитории. При этом, на  наш 

взгляд, когнитивный стиль турец-

ких учащихся не допускает:

Таблица  2

Типы заданий по обучению употреблению глаголов передачи 
информации с лингводидактическими установками

Тип учебного задания Лингводидактическая установка

1) Прочитайте предложения, определите, по 
какому принципу они сгруппированы (например: 
правило гласит – инспектор сообщил. Ответ: по 
принципу неодушевленности/одушевленности 
субъекта передачи информации).

С самого первого учебного действия устанавливаются отношения 
сотрудничества «преподаватель / учащийся», формируется инте-
рактивная направленность урока.

2) Задание на множественный выбор: Дополни-
те предложения, обозначив тип передаваемой 
информации и адресата (Правительство заявило : 
журналисты – неучастие в вооруженном конфлик-
те. МЧС оповещает: жители –  приближающаяся 
гроза).

Расширение сферы внимания учащихся, развитие навыка работы  
с разноплановыми ориентирами.

3) Используя смысловые опоры, выберите нуж-
ный предикат и составьте описание ситуаций 
(Администрация района – сельские жители – раз-
ливы рек).

Расширение стилистической компетенции, развитие ассоциатив-
ного мышления.

4) Опираясь на таблицу значений глаголов пере-
дачи информации, сформулируйте правило: объ-
екты какой конфигурации: а) крупные, значитель-
ные для говорящего; б) мелкие, незначительные 
для говорящего – используются с данными гла-
голами (декларировать – заявлять – оповещать; 
сказать – написать).

Развитие аналитического мышления, навыки четкого формулиро-
вания.



44

ТРИБУНА РЕКТОРАЯЗЫКОВАЯ ЛИЧНОСТЬ

1) так называемого «попутного» 

исправления ошибок в речи уча-

щихся, хотя исправления как та-

ковые необходимы. Но преподава-

телю стоит фиксировать речевые 

ошибки и исправлять по оконча-

нии речи – все или только самые 

значительные;

2) публичного выставления оце-

нок взрослой аудитории, напри-

мер магистрантов и аспирантов;

3) публичного обсуждения вы-

ставленных оценок, а также про-

явлений как регресса  в учебе, так 

и прогресса (так как это может кос-

венно ущемить самолюбие других 

членов турецкой группы); 

4) сравнения языковых и рече-

вых компетенций разных турец-

ких учащихся – как в моноязыко-

вой (собственно турецкой), так и 

в полиязыковой (где представле-

ны другие народы) группе.

 Оценка письменной работы мо-

жет быть проставлена в самой ра-

боте  и предъявлена автору. Оцен-

ку устных форм учебной деятель-

ности, активности/пассивности в 

ходе дискуссий во взрослой ауди-

тории рекомендуется давать в кос-

венной форме.

Большая вовлеченность турец-

ких учащихся в современные дис-

курсивные процессы (семинары, 

практические занятия, дискуссии) 

может быть достигнута:

1) введением образца только в 

первую формулировку непривыч-

ного задания и повтором типа за-

дания для его закрепления в созна-

нии учащегося;

2) настоятельным привлечени-

ем к выполнению заданий на аб-

страгирование от своей реаль-

ной личной ситуации – ради фор-

мирования привычки выхода из 

личного «Я»-пространства – по-

средством использования такого 

интерактивного метода, как ро-

левая игра;

3) регулярным представлением 

многомерных заданий, основан-

ных  на работе воображения и од-

новременно требующих усилий вы-

бора адекватных языковых средств;

4) ассоциативным предъявлени-

ем лексики, скажем, научной речи 

[5, c. 93–96] для снятия трудностей 

запоминания объемных групп лек-

сических единиц;

5) использованием заданий на 

прояснение разных понятий ло-

гики мышления (индуктивный и 

дедуктивный метод размышления, 

границы понятия, аргумент,  дис-

куссия, принципы научной аргу-

ментации) [7, c. 168–172, 190–193; 

4, c. 128–129];

6) представлением отдельных, 

нерегулярных заданий на описа-

ние некоторых явлений родного 

языка – ради выработки более со-

знательного отношения к актам 

собственной речемыслительной 

деятельности.
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Педагогические условия развития 
иноязычной грамотности студентов 
при обучении иностранному языку 

Социальные, экономические 

и культурные изменения по-

следнего периода требуют бо-

лее глубокого осмысления про-

блем развития тех или иных 

к о м п е т е н ц и й  б у д у щ е г о  с п е -

циалиста.  Одной из ведущих 

компетенций, формируемых у 

учителей иностранного языка, 

является иноязычная коммуни-

кативная грамотность.

Предмет нашего исследова-

ния – иноязычная коммуника-

тивная грамотность, понима-

емая как совокупность комму-

никативных знаний, умений и 

навыков человека, позволяю-

щих ему эффективно общать-

ся в стандартных или нестан-

дартных коммуникативных си-

туациях в письменной и устной 

форме. 

Процесс обучения в вузе осу-

ществляется под влиянием це-

лого комплекса условий раз-

личной направленности и вы-

раженности.  Для обоснования 

педагогических условий, кото-

рые будут способствовать раз-

витию иноязычной грамотно-

сти студентов при обучении 

иностранному языку, мы долж-

ны уточнить, что под ними по-

нимается. 

Интересным, на наш взгляд, яв-

ляется подход к рассмотрению 

данного понятия Н. М. Яковле-

вой, определяющей педагогиче-

ские условия как совокупность 

существенных аспектов педаго-

гического процесса, включаю-

щих содержание, методы, при-

емы, организационные формы 

обучения и воспитания [7, с. 34].

Такое понимание условий позво-

ляет не входить в противоречие 

с другими их интерпретациями в 

педагогических исследованиях.

Важно, чтобы в учебном про-

цессе при подготовке будущих 

учителей иностранного языка 

были созданы условия для раз-

вития иноязычной коммуни-

кативной грамотности как ос-

новной составляющей их про-

фессиональной пригодности. 

Ц е л е н а п р а в л е н н о е  и з у ч е -

ние проблемы развития ино-

я з ы ч н о й  к о м м у н и к а т и в н о й 

грамотности  позволило вы-

делить комплекс педагогиче-

ских условий, направленных 

на развитие: 

— мотивационные условия; 

— технологические условия; 

— организационные условия;

— контрольно-регулирующие 

условия.

Выделение мотивационных 

условий основывается  на из-

вестном положении А.К.  Мар-

ковой о том, что в основе мо-

© Бырдина О.Г., Долженко С.Г. , 2019

Ишимский педагогический институт имени П.П. Ершова – филиал 
Тюменского государственного университета
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тивации лежит потребность, 

которую многие считают ре-

шающим фактором поведения 

человека [3, с. 27]. 

Анализ результатов проведен-

ного анкетирования студентов 

на предмет их стремления овла-

деть иностранным языком пока-

зал, что наиболее часто встре-

чающимися мотивами являются 

желание повысить иноязычную 

коммуникативную компетент-

ность, возможность пополнять 

свои профессиональные знания 

из оригинальных источников, 

изящество и красота звучания 

самого языка, интерес к обыча-

ям, культуре изучаемого языка.

Б.Г. Ананьев, С.Л. Рубинштейн, 

Л.И. Божович, К. Левин, А.Н. Ле-

онтьев, П.М. Якобсон сходятся 

во мнении, что в мотивацион-

ной сфере большое значение 

имеет интерес.

Необходимо учитывать,  что 

интерес к изучению иностран-

ного языка может возникать 

при соблюдении таких усло-

вий,  как: 

а )  п о н и м а н и е  с т у д е н т а м и 

изучаемого материала и его 

смысла;

б )  п р о я в л е н и е  в  у с в о е н и и 

материала умственной само-

стоятельности и инициатив-

ности;

в)  применение на занятии 

интерактивных методов обу-

чения;

г)  использование проблем-

ных, эвристических вопросов, 

поиск альтернативных реше-

ний в поставленных коммуни-

кативных задачах; 

д )  р а з н о о б р а з и е  п р и е м о в 

работы на занятиях по ино-

странному языку;

е) актуальность изучаемого 

материала и его новизна;

ж) психологический климат 

на занятиях в целом [6,  с .  56] .

Последнее условие включает  

организацию на занятии до-

брожелательной атмосферы 

в группе.  Создание ситуации 

успеха на занятиях помогает 

с т у д е н т а м  э ф ф е к т и в н о  о с у -

ществлять иноязычное обще-

ние,  снимать языковые барье-

ры, преодолевать «ошибкобо-

язнь» и настраивать студентов 

на эффективное взаимодей-

ствие друг  с  другом и с  пре-

подавателем.  Этому помога-

е т  п р и м е н е н и е  р а з л и ч н ы х 

м е т о д о в  и  п р и е м о в  с т и м у -

лирования у  студентов рече-

вого высказывания,  включая 

«Associations»,  «Brainstorming», 

«Decisiontree»,  «QuestionLoop», 

«TableSet» ,  «BalloonDebate»,  а 

также мини-квесты,  исполь-

зование речевых опор,  опор-

ных схем,  речевых моделей, 

коммуникативных игр.

Данные методы направлены 

на создание преподавателем 

коммуникативных ситуаций 

при помощи проблемных во-

просов,  заданий и задач,  что 

способствует усилению интел-

лектуального и эмоциональ-

н о г о  и н т е р е с а ,  м о б и л и з у е т 

возможности студентов при 

овладении ими  иноязычны-

ми знаниями,  коммуникатив-

ными умениями и навыками, 

и,  следовательно, закладывает 

основы развития иноязычной 

коммуникативной грамотно-

сти.  В условиях проблемного 

содержания,  творческого ха-

рактера и состязательной де-

ятельности,  организуемой на 

занятиях,  в  действие включа-

ются эмоции, которые порож-

дают и повышают мотивацию 

деятельности.

Выбор технологических ус-

ловий основан на положении 

о том, что развитие иноязыч-

ной коммуникативной грамот-

ности – это процесс, который 

напрямую связан с когнитив-

ными процессами личности, 

особенностями ее развития, 

овладением профессиональ-

ными и общекультурными зна-

ниями. В ходе взаимодействия 

студенты решают коммуника-
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тивные задачи, направленные 

на опровержение аргументов  

или выяснение необходимой 

информации.

Таким образом, коммуника-

тивная грамотность предпо-

лагает понимание студентами 

изу чаемого материала, разви-

тие мышления обучающихся 

в  процессе самостоятельно-

го освоения ими новых зна-

ний в ходе решения познава-

тельных,  проблемных задач, 

и с п о л ь з о в а н и я  к о м м у н и к а -

тивно значимых упражнений. 

Важно предоставить студентам 

возможность творчески мыс-

лить,  решать коммуникатив-

ные задачи, заставляющие ду-

мать,  рассматривать возмож-

ные пути их выполнения.

 Среди интерактивных мето-

дов, используемых на занятиях 

по иностранному языку, назо-

вем метафорические деловые 

игры, ролевые игры, метод case 

study, дискуссии.

Д е л о в а я  и г р а  н а ц е л е н а  н а 

ф о р м и р о в а н и е  у м е н и я  о б -

щения в деловой обстановке. 

В то же этот вид игр нацелен 

на обу чение прежде всего диа-

логической речи в рамках по-

вседневного общения.

О с о б е н н о с т ь ю  м е т а ф о р и -

ч е с к о й  д е л о в о й  и г р ы  я в л я -

ется то,  что для решения по-

с т а в л е н н ы х  к о м м у н и к а т и в -

ных задач  в  качестве сюжета 

для проведения берется мета-

фора.  Метафора (от греч.  «пе-

р е н о с » ,  « п е р е н о с н о е  з н а ч е -

ние») – слово или выражение, 

употребляемое в переносном 

значении.   Метафорой могут 

с л у ж и т ь  с к а з к и ,  п р и т ч и ,  п о 

а н а л о г и и  п е р е д а ю щ и е  п р о -

б л е м а т и к у  о т н о ш е н и й  г л а в -

н ы х  г е р о е в  м е т а ф о р ы  и  р е -

альных жизненных ситуаций.

Использование метафори-

ческих деловых игр практи-

к у е т с я  в  с л у ч а я х ,  к о г д а  н е -

о б х о д и м о  с м е н и т ь  у с т а н о в -

ку (отношение) студентов к 

проблеме,  научить самоорга-

низации, принятию решений, 

отработать пройденную тему.

В о  в р е м я  о р г а н и з а ц и и  и 

проведения игры преподава-

тель выступает в  роли фаси-

литатора,  организатора учеб-

ного процесса:  он не дает но-

вую информацию или советы 

участникам игры, а направля-

ет их деятельность,  побужда-

ет к самостоятельному реше-

нию проблем,  используя  са-

мые разнообразные  речевые 

средства. 

Н а  з а н я т и я х  р е к о м е н д у е т -

ся использование и ролевой 

игры,  направленной на вос-

произведение ее  участника-

ми реальных событий, воссоз-

дающих условия иноязычного 

общения.  К основным факто-

р а м ,  о п р е д е л я ю щ и м  х а р а к -

тер и динамику ролевой игры, 

можно отнести создание ком-

муникативной ситуации, в ко-

торой происходит обсуждение 

заданной проблемы. В процес-

с е  п о д г о т о в к и  р о л е в ы х  и г р 

в а ж н о  у ч и т ы в а т ь  и н д и в и д у -

альные особенности студен-

тов, характер межличностного 

взаимодействия,  уровень вла-

дения лексическим и грамма-

тическим минимумом,  необ-

ходимым для воспроизведе-

ния конкретной роли.

Еще одним эффективным ме-

тодом,   позволяющим погру-

зить студентов в реальную си-

туацию, является  метод сase 

study,  или метод ситуацион-

ного обучения, который пред-

полагает переход от накопле-

ния знаний к их применению 

[4,  с .  22] .

На занятии по иностранно-

му языку преподаватель пред-

лагает  осмыслить реальную 

ситуацию,  описание или ил-

люстрацию. Студентам пред-

ставляется возможность с по-

мощью необходимых языко-

вых средств проанализировать 

ситуацию, разобраться в сути 

п р о б л е м ы  и  п р е д с т а в и т ь  е е 

решение. 

Использование метода сase 

study предоставляет студентам 

возможность проявить свою 

иноязычную коммуникатив-

ную грамотность на практи-

ке. Одновременно происходит 

з а к р е п л е н и е  и  а к т и в и з а ц и я 

р а н е е  и з у ч е н н ы х  л е к с и ч е -

ских единиц,  речевых моде-

лей, синтаксических структур.

Применительно к обучению 

и н о с т р а н н о м у  я з ы к у  к е й с -

Наш Ишим
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метод помогает решению та-

ких задач,  как:

 1) мотивация студентов к ис-

пользованию иностранного 

языка для реального общения; 

2) развитие навыков речевой 

деятельности;

3) формирование аналити-

ческих, творческих и социаль-

ных навыков. 

Широко используемым ме-

тодом, способствующим  раз-

витию иноязычной коммуни-

кативной грамотности студен-

тов, является метод дискуссии. 

Учебные дискуссии,  как пра-

вило, носят организованный 

характер [1,с.  307].  Они могут 

быть структурированными, с 

э л е м е н т а м и  и г р о в о г о  м о д е -

лирования, и проектными. По 

форме проведения различают-

ся парные дискуссии «PJEC»-

формула, командные (дебаты) 

и групповые («Круглый стол», 

«Пресс», «Пустое кресло», « Де-

рево решений»).

Чаще всего дискуссии прово-

дятся в виде дебатов, которые 

предполагают формулирова-

ние и отстаивание студентами 

своих позиций по определен-

ной теме, обсуждение, постро-

енное на основе выступлений 

участников,  представителей 

двух команд, имеющих разные 

точки зрения.

Определяющими условиями 

проведения дебатов являются:

1.  Проблемная тематика.

2 .  В о з м о ж н о с т ь  с а м о с т о я -

тельного выбора участника-

ми определенной позиции по 

рассматриваемой проблеме.

3 .  Ч е т к и й  и  п о н я т н ы й  и н -

структаж правил проведения 

дебатов.

4. Концентрация обсуждения 

на предложенной теме.

5.  Тщательный анализ и об-

суждение итогов.

В  к а ч е с т в е  о р г а н и з а ц и о н -

ной формы познавательной 

деятельности студентов про-

ведение круглых столов спо-

собствует закреплению полу-

ченных знаний,  формирова-

нию умений находить решения 

проблемных ситуаций, осво-

ению культуры ведения дис-

куссии [7 ,с .  124] .  Преимуще-

с т в о м  д а н н о г о  м е т о д а  я в л я -

ется возможность выражения 

студентами собственного мне-

ния по конкретной проблеме и 

обоснования своей точки зре-

ния.  В ходе проведения кру-

глого стола студенты предва-

рительно знакомятся с темой 

дискуссии, получают теорети-

ческое домашнее задание. Об-

суждение ведется по опреде-

ленной проблеме между веду-

щим и участниками или между 

группами участников. Важным 

параметрами при проведении 

круглого стола являются куль-

т у р а  о б щ е н и я  и  а к т и в н о с т ь 

студентов. 

Метод «Пресс» ориентирован 

на развитие у студентов уме-

ний обосновывать свою точку 

зрения на проблемную ситуа-

цию, задаваемую преподавате-

лем. Данный метод реализует-

ся в четыре этапа: 

1 .  Выражение личного мне-

ния (Personal ly,  I  think . . . , / In 

m y  o p i n i o n  … / To  m y  w a y  o f 

thinking, this . . .) .

2 .  Обоснование своей пози-

ции (Because. . .) .

3 .  В ы д в и ж е н и е  а р г у м е н -

т о в  д л я  п о д д е р ж а н и я  с в о е й 

точки зрения (Let  us  start  by 

considering the facts . . ./Firstly, 

. . . / S e c o n d l y, . . . / F i n a l l y, . . .  O n e 

argument in support of. . .) .

4.  Определенипе выводов (In 

conclusion…/Finally…).

Использование метода «Де-

рево решений» (табл .  1)  по-

зволяет овладеть навыками вы-

б о р а  о п т и м а л ь н о г о  в а р и а н -

та решения коммуникативной 

задачи. Построение дерева ре-

шений – практический способ 

оценить преимущества и не-

достатки различных вариан-

тов определенной коммуни-

кативной задачи. 

М е т о д  « П у с т о е  к р е с л о »  з а -

ключается в поиске ответа на 

четко поставленный вопрос, 

развивает критическое мыш-

ление.

На 3–4 стульях необходимо 

разложить листы бумаги с  раз-

личными мнениями по постав-

ленной проблеме, а на одном 

стуле – с листом, на котором 

изображен вопросительный 

з н а к .  С т у д е н т ы  д о л ж н ы  в ы -

брать определенную позицию. 

М е т о д  « PJ E C - ф о р м у л а »  п о -

з в о л я е т  п о м о ч ь  с т у д е н т а м 

Таблица 1

Дерево решений
Problem: …

Version 1: … Version2: … Version3: …

Advantages Disadvantages Advantages Disadvantages Advantages Disadvantages
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аргументировать свою точку 

зрения по определенной про-

блеме. 

Краткое выступление в  со-

ответствии с PJEC-формулой 

состоится в четыре этапа (табл. 2). 

О р г а н и з а ц и о н н ы е  у с л о в и я 

оп р е де л я ю т ус т а нов лен ие и 

под держ а н ие пе д а г ог и чес к и 

це лесообра зн ы х в за и моо т но -

шен и й п р епода ват е лей и с т у-

ден т ов н а с ле д у ющ и х п ри н-

ц и па х :

•  п ри н ц и п а к т и в ной по з и-

ц и и  у ч а с т н и к о в :  в  х о д е  з а -

н я т и й с т у ден т ы до л ж н ы по -

с т о я н н о  в о в л е к а т ь с я  в  р а з -

н о о б р а з н ы е  т в о р ч е с к и е 

у п р а ж н е н и я  –  в ы п о л н е н и е 

ус т н ы х и п ис ь м е н н ы х з а д а-

н и й ,  о б с у ж ден ие и п р ои г ры-

ва н ие ролевы х си т уа ц и й и др. 

Ве д у щ и м и ф орма м и а к т и вно -

с т и в обу чен и и яв л яе тс я гово -

р ен ие,  п р е д ме т но е дейс т вие 

и по с т у пок ,  р е чев о е пов е де -

н ие,  ко т орые обус лов л и ва ю т  

л и ч н о с т н у ю в к л юч е н н о с т ь 

с т у ден т а в ком м у н и к ат и вн у ю 

де я т е л ьно с т ь; 

•  п р и н ц и п т в орч е с кой по -

з и ц и и :  в  п р о ц е с с е  з а н я т и й 

с о з д а ю т с я  т а к и е  с и т у а ц и и , 

к о г д а  с т у д е н т а м  н е о б хо д и -

мо т в орчес к и пора зм ыс л и т ь, 

н а й т и р е ш е н и е ком м у н и к а-

т и вной за дач и, са мос тоя те л ь-

но ф орм у л и р ов ат ь р е чевые 

выс к а з ы в а н и я .  Установлено, 

что ст уденты, вк люченные   в 

творческ у ю деятельность, бо-

лее заинтересованы в процессе 

изу чения иностранного языка;

• принцип самостояте льно-

го поиска знаний: ва ж ным яв-

л яе тс я реа л изоват ь переход 

от передачи знаний к и х соз-

да н и ю. Дос т у п нос т ь и высо -

кая скорость передачи знаний 

позвол яют стать более успеш-

ным том у, кто быстрее и л у ч-

ше ищет информацию, умеет с 

ней работать;

• п ри н ц и п д иа лог и ч нос т и: 

один из вед у щи х принципов  

в развитии комму никативной 

грамотности ст удентов, под-

разумевает равенство позиций 

сторон, у ва жение и доверие к 

партнеру по общению.

Подо бн ые о т ношен и я п ри-

з н а ю т с я н а м и н а иб о ле е э ф -

ф ек т и вн ы м и и оп т и м а л ьн ы-

м и из м ног и х с у щес т в у ющ и х 

ф орм обу чен и я, т а к к а к и х ре-

а л и за ц и я на п ра в лена на соз -

д а н ие пс и хо лог и че с к и ком-

ф ор т ной ком м у н и к ат и вной 

ат мо сф еры на за н я т и я х ,  ори-

ен т и руе т на п ри я т ие и н д и ви-

д у а л ьн ы х о со б ен но с т ей с т у-

ден тов в п роцессе ра зви т и я у 

н и х и ноя зы ч ной ком м у н и к а-

т и вной г ра мо т но с т и .

Таблица 2

Этапы метода  «PJEC-формула» 

Этап Примеры

P – Position (обоснование своего мнения, точки зрения) My impression is that...

J – Justification of point of view (предоставление доводов в 
поддержку позиции)

My conviction is that… because…
I suppose that... 
I believe that...

E – Example (факты, аргументы, доводы, мнения)

For example...
What is more… 
Besides…, In addition… 
Furthermore…, Next…, Also…  

С – Conclusions  (основные выводы)

Summing it up…
As a result...
So, to sum it up…
In the final analysis/ in the long run

Изучать иностранные языки – это здорово!
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Контрольно-регулирующие 

условия призваны обеспечивать 

анализ, учет и коррекцию процес-

са и результатов развития комму-

никативной грамотности студен-

тов. Данная группа условий долж-

на обеспечивать поступательный 

контроль над процессом развития 

коммуникативной грамотности.

Критериями оценивания вы-

ступают: положительное отноше-

ние у студентов к изучению ино-

странного языка, познавательная 

активность; сформированность 

иноязычны х и общек ульт у р-

ных знаний, коммуникативных 

умений и навыков; способность 

студентов  к сотрудничеству, со-

вместной деятельности. 

Таким образом, представлен-

ные  педагогические условия 

направлены на развитие у сту-

дентов полож ительной у чеб-

ной мотивации к изучению ино-

странного языка, творческого 

мышления, а также на их эффек-

тивное общение в стандартных 

или нестандартных коммуника-

тивных ситуациях, формирова-

ние умения работать в команде, 

прислушиваться к чужому мне-

нию, нести ответственность за 

себя и команду.

ЛИТ ЕРАТ У РА

1. Базарова  А .А .  Особеннос ти  применения  метода  учебной  диск уссии  на  заня тиях  по  инос транному 
языку  в  вузе  //  Теория  и  прак тика  образования  в  современном  мире .  СПб . :  Реноме ,  2012. С .  306–308. 

2. Герасимова  А .Н .  Метод  проек тов  как  способ  повышения  мотивации  к  изучению  инос транного  языка 
в  вузе  //  «Научно -прак тический  элек тронный  журнал  Аллея  Науки»,  2017.  №  16 .  URL:  Al ley-science .
ru (дата  обращения :  24 .03.2019) .

3. Маркова  А .  К .  Формирование  мотивации  учения :  книга  д ля  учителя .  М . ,  1990 .  192 с .
4. Осипова  А .В . ,  Сенчакова  И .Н . ,  Юшкова  Э .Ю . ,  Оскотская  Э .Р.  Использование  метода  Case-s tudy д ля 

формирования  компетенций  при  изучении  химических  дисциплин  //  Международный  журнал  экс-
периментального  образования .  2015.  №  4 .  С .  189–191.

5. Рольгайзер  А .А . ,  Демиденко  К .А .  Использование  диск уссионных  методик  в  преподавании  инос тран-
ного  языка  в  ву зе  //  Общес тво :  социология ,  психология ,  педагогика .  2016 .  №  5 .  С .  123–126 .

6. Соловова  Е .Н .  Методика  обучения  инос транным  языкам .  Пособие  д ля  с т удентов  пед .  ву зов  и  учи -
телей .  М . :  Просвещение ,  2002.  239 с .

7. Яковлева  Н .М .  Дидак тические  ус ловия  развития  познавательной  ак тивнос ти  с т удентов  педагогиче -
ского  университе та  в  совмес тной  учебной  деятельнос ти :  на  примере  изучения  инос транного  язы-
ка :  дис .  … канд .  пед .  наук .  Ульяновск ,  2002.  177 с .

L I T E R AT U R A

1. Baza rova A . A .  Osobennos t i  p r imeneniya metoda uchebnoj  diskussi i  na zanyat iyax po inos t rannomu 
yazy`ku v vuze// Teor iya i  prak t ika obrazovaniya v sovremennom mire .  SPb. :  Renome, 2012. S .  306–308. 

2. Gerasimova A .N .  Metod proek tov kak sposob pov y`sheniya motivacii  k izucheniyu inos t rannogo yazy`ka 
v vuze //«Nauchno-prak t ichesk ij  e` lek t ronny` j  zhurnal  Al leya Nauki»,  2017.  №16 .  URL:  A l ley-science .
ru (data obrashheniya:  24 .03.2019) .

3. Markova A .  K .  Formirovanie mot ivacii  ucheniya:  kniga dlya uchi telya .  M . ,  1990 .  192 s .
4. Os ipova  A .V. ,  Senchakova  I . N . ,  Yushkova  E` .Yu . ,  Osko t skaya  E` . R .  I spo l `zov anie  me toda C ase -s tud y 

d ly a  f o r mi rov aniy a  kompe tenc i j  p r i  i zucheni i  x imichesk ix  d i s c ip l in  //  Mezhdunarodny` j  zhur nal 
e`k sper imental `nogo obrazovaniya .  2015.  №  4 .  S .  189–191.

5. Ro l ` ga jze r  A . A . ,  Demidenko K . A .  I spol `zovanie diskuss ionny`x metodik  v  p repodavanii  inos t rannogo 
yazy`ka v vuze //  Obshhes t vo:  sociologiya ,  psixologiya ,  pedagogika .  2016 .  №  5 .  S .  123–126 .

6. Solovova E.N.  Metodika obucheniya inostranny`m yazy`kam. Posobie dlya s tudentov ped . vuzov i  uchitelej . 
M . :  Prosveshhenie ,  2002.  239 s .

7. Yakovleva N.M.  Didak t icheskie usloviya razvit iya poznavatel `noj ak t ivnos t i  s tudentov pedagogicheskogo 
universi te ta v sovmes tnoj  uchebnoj deyatel `nos t i:  na pr imere izucheniya inos t rannogo yazy`ka:  dis .  … 
kand .  ped .  nauk .  Ul `yanovsk ,  2002.177 s .



52

ТРИБУНА РЕКТОРАЯЗЫКОВАЯ ЛИЧНОСТЬ

Забайкальский государственный университет

DOI: 10.25586/RNU.HET.19.04.P. 52 УДК 378.147

О.Л. Серебренникова,
Забайкальский государственный университет

Технология применения 
англоязычной эстрадной песни 
для профессионально-личностного 
развития студентов языкового вуза 

Развитие представлений о ме-

ханизмах владения иностранным 

языком, взаимосвязях языков и 

культур, изменение целеустано-

вок преподавания иностранных 

языков в сегодняшнем мире ста-

вит перед современной методикой 

обу чения иностранным языкам за-

дачу разработки новых техноло-

гий обучения и переосмысления 

технологий использования дав-

но известных средств и ресурсов 

обучения. 

Эта задача приобретает особое 

значение, когда речь идет об обу-

чении студентов языкового вуза – 

будущих специалистов, которые 

должны будут стать посредника-

ми между иноязычными культу-

рами и родной культурой.  Данная 

ситуация обусловила цель настоя-

щей статьи – предложить отвеча-

ющую современным достижени-

ям методики обучения иностран-

ным языкам технологию работы 

с одним из самых широко извест-

ных и самоочевидных ресурсов 

для изучения английского языка – 

эстрадной песней – для студентов 

языкового вуза. 

Поставленная цель предполагает 

определение принципов исполь-

зования англоязычной эстрад-

ной песни (далее АЯЭП) для про-

фессионально-личностного раз-

вития студентов языкового вуза, 

разработку системы упражне-

ний и проектирование возмож-

ных технологий использования 

АЯЭП при обучении студентов 

языкового вуза. 

На основании современных 

подходов в методике обучения 

иностранным языкам – комму-

никативного и межкультурного [1, 

4, 5] – были определены принци-

пы, позволяющие наиболее пол-

но отразить зависимость, суще-

ствующую между объективными 

закономерностями учебного про-

цесса и целями профессионально-

личностного развития студентов 

на основе применения АЯЭП [3, 6]

Принцип систематичности и по-

следовательности  предполагает, 

что изложение содержания мате-

риала происходит последователь-

но, определяется внутренней ло-

гикой предъявляемого материала. 

Применительно к методике ис-

пользования АЯЭП в целях про-

фессионально-личностного раз-

вития студентов языкового вуза 

это означает:

— введение песенного матери-

ала, начиная с более простых для 

аудирования и интерпретации пе-

сен ("Hey, Jude", "Yesterday", "Let It 

Be" by the Beatles);

— дальнейшее насыщение учеб-

ного процесса более сложными 

для восприятия вокальными про-

изведениями, требующими пони-

мания исторических, библейских-

культурных фактов и предысто-

рии песни ("Go Down Moses" by 

© Серебренникова О.Л., 2019
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Рассматриваются принципы, методика и технология применения ау-
тентичной англоязычной эстрадной песенной музыки для професси-

онально-личностного развития студентов языкового вуза. Показано, что основными 
принципами этой работы являются принцип систематичности и последовательности, 
принцип профессиональной направленности, эмоциональности, сознательности, ак-
тивности, индивидуализации, межкультурной направленности, коммуникативности и 
самообразовательной направленности. Предложена система упражнений, основанная 
на развитии когнитивного, операционально-деятельностного и мотивационно-ценност-
ного компонентов профессиональных компетенций студентов языкового вуза. Обосно-
вана технология применения аутентичной англоязычной эстрадной песенной музыки 
в учебном процессе, предполагающая три этапа учебной работы: ориентировочно-под-
готовительный, основной и завершающий.
Ключевые слова: аутентичная англоязычная эстрадная песенная музыка, методика 

обучения иностранным языкам, принципы обучения, система упражнений, технология 
использования песен в обучении английскому.

The article considers the principles, methodology and technology of using authentic popular 
English songs in professional and personal development of language university students. It 
is proved that the main principles of teaching with English songs are the principles of system 
and sequence, professional orientation, emotion, consciousness, activity, personalization, in-
tercultural, communicative orientation and self-education. The developed system of exercises 
includes exercises improving the students’ knowledge, skills and abilities, values and motiva-
tions of language students’ professional competence. Each type of exercises is illustrated by 
examples. The technology of using popular English songs includes three stages: orientation 
and preparation, the main and the fi nal stages. The most important moments of every stage 
are explained in the articles.

Key words: Key words: authentic popular English songs, methods of teaching foreign lan-
guages, principles of teaching, the system of exercises, the technology of using songs in teach-
ing English.

Louis Armstrong, "Rivers of Babylon" 

by Boney M, "Born in the USA” by 

Bruce Springsteen);

— использование песен с со-

циально-протестной тематикой 

и сложным подтекстом ( "They 

Don’t Care About Us", "Earth Song" 

by Michael Jackson, "Radioactive" 

by Imagine Dragons). 

Кроме того, систематичность 

и последовательность при ис-

пользовании АЯЭП подразумева-

ет также постепенное усложне-

ние самих упражнений к каждой 

песне, начиная с более простых 

заданий, рассчитанных на пере-

вод, заполнение пропусков и от-

ветов на вопросы, и заканчивая 

интерпретацией песни, нахож-

дением в ней скрытого смысла 

и созданием собственного про-

дукта на ее основе (презентации, 

инсценировки, анализа, сочи-

нения, классификации песен по 

различным признакам).

Суть принципа профессио-

нальной направленности со-

стоит в том, что обучение ино-

странному языку должно носить 

профессиональную направлен-

ность и призвано готовить к ре-

шению задач профессиональной 

деятельности. В нашем случае 

подразумевается формирование 

филологической компетенции 

студента языкового вуза, в част-

ности:

— ознакомление через тек-

сты песен с особенностями ан-

глийского языка и англоязыч-

ных культур,  например: 

Read the lyrics  for  the song 

"Englishman in New York" by Sting. 

Find examples of the differences 

between British and US cultures 

in the song;

— применение умений и навы-

ков филологического анализа и 

филологического чтения к тек-

стам песен: 

What is the main idea of the song 

"Englishman in New York" by Sting? 

What words from the lyrics help 

you indentify the message?

a) A gentleman will walk but 

never run;

b) Be yourself no matter what 

they say;

c) Gentleness, sobriety are rare 

in this society;

d )  I t  t a k e s  a  m a n  t o  s u f f e r 

ignorance and smile.

Для реализации принципа эмо-

циональности, предусматриваю-

щего эмоциональное вовлечение 

студента в процесс обучения, его 

заинтересованность, мотивацию 

к учению, необходимо перед на-

чалом использования АЯЭП в обу-

чении выявить музыкальные пред-

почтения студентов, чтобы вклю-

чить в курс любимые, интересные 

молодым людям песни,  которые 

однозначно вызовут у них эмоци-

ональный отклик. 

Принцип сознательности пред-

полагает осознание студентами 

целей профессиональной подго-

товки, содержания профессио-

нально-личностного развития и 

роли и места АЯЭП как средства 

его осуществления. Студенты на-

чинают осознавать эту часть ми-

ровой музыкальной культуры как 

лично освоенную и понимают, как 

в дальнейшем можно работать с 

этим материалом, используя его 

для саморазвития. Этому способ-

ствуют, к примеру, такие упраж-

нения:

— Why do you think the song 

"Englishman in New York" by Sting 

can be useful in learning English?

— If you were asked how to learn 

English effectively with songs, what 

would you advise? Make a list of 

recommendations.

С принципом сознательности 

тесно связан принцип активности, 

означающий самостоятельную во-

влеченность студентов в выбор, 

их сознательную работу и твор-

ческую деятельность с использо-

ванием АЯЭП. Студенты не про-

сто слушают песни, но использу-

ют их как источник информации 

(лингвистической, социокультур-

ной), а также как стимул к осмыс-

лению явлений действительности. 

Например : 

— Before listening to the song try 

to predict what it’s about by its title 

"Englishman in New York". Choose 

the answer/s you find appropriate. 
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The song is about…a) Differences 

between Englishmen and Americans;

b) Immigrants in New York;

c) Similarities between Englishmen 

and Americans;

d) British and American English;

e) British-American War;

f) Travelling;

g) Cross-cultural Communication.

Принцип индивидуализации 

при работе с АЯЭП раскрывается 

в учете предпочтений студентов в 

выборе песенного материала для 

работы и их личных интересов и 

увлечений в выборе материала и 

заданий. Например, если студент 

увлекается поэзией и переводом, 

можно дать задание сделать экви-

ритмический перевод (перевод с 

сохранением стихотворного раз-

мера) песни, чтобы потом испол-

нить ее всей группой на англий-

ском и русском языках, сравнить 

звучание и ритмико-интонаци-

онные особенности языков в од-

ной песне. 

Если студент обучался музыке, 

владеет музыкальным инструмен-

том, можно предложить ему ис-

полнить песню с аккомпанемен-

том, аккомпанировать пению сту-

дентов или сделать собственную 

аранжировку в определенном сти-

ле. Если в группе есть студенты, 

увлекающиеся танцами, можно 

предложить им поставить и разу-

чить с группой/курсом к какому-

нибудь празднику танец или тан-

цевальную постановку на основе 

определенной песни или набо-

ра песен. Вариантом задания для 

них также может быть  составле-

ние собственного набора танце-

вальных движений, которые ис-

пользуются в англоязычной среде, 

часто заимствуются нашими тан-

цорами и не имеют эквивалентов 

в русском языке, например, в со-

временном танцевальном стиле 

локинг – locking – это движения 

point (танцор показывает на кого-

то пальцем), lock («замок», умение 

«застыть» на определенных точках 

движений), floor sweeper (сколь-

жение ног от одной к другой) и 

многие другие. 

Принцип межкультурной на-

правленности предполагает  ори-

ентацию обучения на формиро-

вание способности выступать в 

роли медиатора культур в иноя-

зычном межкультурном деловом 

общении [2]. 

В данном случае мы рассма-

триваем АЯЭП и как факт культу-

ры стран изучаемого языка, и как 

источник страноведческой ин-

формации. Учитывая первый факт, 

мы выбираем для работы общеиз-

вестные в англоязычных странах 

песни, входящие в признаваемые 

в этих странах топ-листы лучших 

песен XX и XXI веков, последних 

десятилетий, «всех времен». Учи-

тывая второй факт, мы также изу-

чаем и сравниваем отношение к 

песенной культуре в нашей стра-

не и в странах изучаемого языка, 

используя эту тему для индивиду-

альных и групповых проектов-ис-

следований студентов.

Принцип коммуникативности 

подразумевает использование пе-

сенного материала как стимула для 

общения. Песни могут служить по-

водом и темой общения в самых 

разнообразных формах и функци-

онально-смысловых типах. Про-

блемы и темы, затронутые в пес-

нях, могут быть предметом для 

дискуссий, дебатов, монологов-

рассуждений и монологов аргу-

ментативного характера.

Принцип самообразовательной 

направленности предполагает, что 

методика направлена на обеспе-

чение осознания студентами воз-

можности использования АЯЭП 

для личностно-профессионально-

го саморазвития. Это может быть 

достигнуто через задания на само-

стоятельный поиск необходимо-

го песенного материала, подбор 

и составление упражнений на их 

основе, а также заданий на реф-

лексию, осмысление сути, смыс-

ла каждого задания и возможно-

стей работы с АЯЭП для специали-

ста в области иностранных языков 

и культур.

Принципы и методы обучения 

реализуются в системе упражне-

ний. При ее разработке мы ориен-

тировались на структуру профес-

сиональных компетенций студен-

тов языкового вуза, а именно на ее 

когнитивный, операционально-дея-

тельностный и мотивационно-цен-

ностный компоненты. Рассмотрим 

конкретные типы упражнений. 

Исполнение ансамблем Битлз своего хита «Пусть будет так» 
на последнем концерте на крыше
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1. Упражнения на освоение 
когнитивного компонента

1.1. Упражнения на ознаком-

ление с фактами культуры через 

тексты АЯЭП, например: 

— Listen to the songs "Go Down 

Moses" by Louis Armstrong and 

"Rivers  of  Babylon"  by Boney 

M  a n d  s a y  w h a t  t h e y  h a v e  i n 

common. What literature source 

are they based on? 

—  F i n d  o u t  w h a t  e v e n t  i n 

t h e  r e c e n t  h i s t o r y  o f  B r i t a i n 

inspired the Irish rock band The 

Cranberries  to write the song 

"Zombie". Explain the title of the 

song.

К а к  б ы л о  у к а з а н о  в ы ш е , 

эстрадные песни сами по себе 

являются фактами культуры, по-

этому отдельные упражнения 

данного вида направлены на 

знакомство с песнями и их ав-

торами:

— Read the titles of the following 

songs .  Some of  them are  The 

Beatles’ songs, others belong to 

Elvis Presley, Frank Sinatra, Queen 

and Michael Jackson. Group the 

songs according to the performers:

a) Jailhouse rock;

b) Strangers in the Night;

c) Billy Jean;

d) I Want to Break Free;

e) The Fool on the Hill;

f) Bohemian Rhapsody;

g) Сan’t Help Falling in Love;

h) They Don’t Care About Us;

i) New York, New York;

j) Let It Be.

1.2. Упражнения на ознаком-

ление с музыкальным аспектом 

АЯЭПМ, например: 

— What is the structure of the song? 

Choose the right variant:

a) Intro, Verse 1, Chorus, Verse 

2, Chorus, Verse 3, Chorus, Outro – 

Trumpet;

b) Intro, Chorus, Verse 1, Chorus, 

Verse 2, Chorus, Verse 3, Bridge, 

Chorus, Jazz Instrumental Part, 

Outro – Violin;

c )  I n t r o ,  Ve r s e  1 ,  C h o r u s , 

Ve r s e  2 ,  C h o r u s ,  B r i d g e ,  J a z z 

Instrumental Part, Verse 3, Chorus.

 Outro – Trumpet;

d)  Intro, Verse 1, Chorus, Verse 2, 

Bridge, Chorus, Jazz Instrumental 

Part, Chorus, Outro – Piano.

— T h e r e  i s  a n  u n u s u a l  a n d 

a t t r a c t i n g  p a r t  i n  t h e  s o n g 

"Englishman in New York" by Sting 

structure called collision.   Find it 

in the song and say what sections 

overlap each other. What effect 

does it create?

2. Упражнения на освоение 
операционально-деятель-
ностного компонента

2.1. Упражнения на формиро-

вание и совершенствование ре-

чевых навыков.

Отдельные песни могут быть 

очень удобными для тренировки 

конкретных языковых явлений, 

например "Because You Loved Me" 

by Celine Dion (Past Simple). Пес-

ни также могут служить сред-

ством ознакомления с лексиче-

скими единицами для рецептив-

ного и продуктивного владения, 

например:

— Find the words and phrases 

from the song "Englishman in New 

York" by Sting with the following 

meaning:

— A stick for walking;

— Come face to face with or deal 

with, oppose or resist;

— Foreigner;

— The quality of being kind or 

mild-mannered;

—  L a c k  o f  k n o w l e d g e  o r 

information;

— The qual i ty  of  respecting 

conventionally accepted customs 

and morals;

– War equipment;

— The quality of being staid or 

solemn, also moderation in the 

use of alcohol;

При обсуждении песен мож-

но тренировать тематическую 

и оценочную лексику:

— Describe your impressions 

o f  t h e  s o n g  " B e a u t i f u l  D a y " 

by  the  famous Ir ish  band U2. 

Use  the fol lowing words  as  a 

prompt in your answer: uplifting, 

e n c o u r a g i n g ,  o p t i m i s t i c , 

inspirational, calm, harmonious; 

to appreciate each and every day, 

to enjoy and cherish every moment 

of life. 

Работа над песнями также от-

крывает широкие возможности 

для совершенствования фонети-

ческих навыков. 

2.2. Упражнения на развитие ре-

чевых умений.

 Англоязычные эстрадные пес-

ни способствуют развитию уме-

ния аудирования.

Например, 

— Listen to the song "Somebody 

that I Used to Know" by Gotye and 

match the following parts of the 

lines (numbers with letters):

1) You can get addicted to 

2) Like resignation to

3) So, when we found that

4) Well, you said that

5) But I’ll admit that

a) we could not make sense

b) the end, always the end

c) I was glad that it was over

d) a certain kind of sadness

e) we could still be friends.

Англоязычные эстрадные пес-

ни затрагивают широкий спектр 

близких студентам тем и проблем 

и служат отличным стимулом для 

развития умения говорения, на-

пример: 

— Bob Dylan, a famous American 

singer and songwriter, became the 

Nobel Prize for Literature winner 

in 2016 "for having created new 

poetic expressions within the great 

American song tradition" Discuss 

this fact in class, give your reasons 

and examples. Was it a fair decision? 

What songs by Bob Dylan do you 

know?

2.3. Упражнения на развитие 

умений и навыков межкультур-

ного общения через тексты АЯЭП.

— The song “We didn’t start the fire” 

by Billy Joel. The song has a lot of 

allusions like US newspaper titles put 

chronologically. The songwriter Billy 

Joel, who called himself a "history 

nut", wrote: “I had turned forty. It 

was 1989 and I said "Okay, what's 

happened in my life?" I wrote down 

the year 1949. Okay, Harry Truman 

was president. Popular singer of the 

day, Doris Day. China went Communist. 
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Another popular singer, Johnnie Ray. 

Big Broadway show, South Pacific. 

Journalist, Walter Winchell. Athlete, 

Joe DiMaggio. Then I went on to 

1950. . ." [Demain Bill (2004). In their 

own words: songwriters talk about 

the creative process. Greenwood 

Publishing Group. p. 119. ISBN 978-

0-275-98402-1]. Billy Joel in this 

answer described his allusions of the 

year he was born in – 1949. Try to do 

the same with the years 1950-1989 as 

they are presented in the song. Make 

a comparative interpretation of this 

song as viewed by the Russian and 

American citizen. Write a letter to your 

pen-friend asking him/her to explain 

some of the facts from the song and 

share your ideas with him/her.  

2.4. Упражнения на освоение уме-

ний и навыков филологического 

анализа и интерпретации текста.

— Listen to "Blowing in the Wind" by 

Bob Dylan. Share your understanding 

of the questions of the song. Here are 

some examples:

"How many roads must a man 

walk down || Before you call him a 

man?" = How much experience and 

knowledge must a man gain before he 

can be called a grown-up/an educated 

person/an honorable man?

"How many seas must a white dove 

sail || Before she sleeps in the sand?" = 

How many wars must we still have 

before peace comes?

— Listen to the song “The Times They 

Are A-Changing” by Bob Dylan.

What is the main idea of the song? 

Find in the song as many examples of 

the coming changes as possible. Mind 

that most of them are presented in the 

form of antonyms.

2.5. Упражнения творческо-

го характера, предполагающие 

комплексное применение разно-

образных умений и знаний. 

 I n  g r o u p s  o f  t h r e e  o r  f o u r 

p r e p a r e  a  p e r f o r m a n c e /

presentation of a song the way 

you see it (dramatize it as a play, 

sing it with the music and dancing, 

make a movie or slide show on 

cultural differences, make a poster 

or photomontage describing the idea 

of the song, etc.)

2.6. Упражнения исследователь-

ского характера, предполагающие 

комплексное применение разно-

образных навыков и знаний. 

Это задания на самостоятельное 

исследование, на проведение ком-

плексного  анализа песни и подго-

товку и презентацию доклада, на-

пример:

Find the necessary information, 

analyze the song/s, interpret their 

lyrics and write an essay/ make a 

presentation on one of the following 

topics:

— Bob Dylan’s protest songs;

— Bruce Springsteen’s protest songs;

— Love songs of the 21st century 

compared to ones of the 20th century;

— "American dream" in popular 

songs.

3. Упражнения на освоение 
мотивационно-ценностного 
компонента.

Такие упражнения могут исполь-

зоваться на начальном или заверша-

ющем этапе работы с песней. Это 

упражнения рефлексивного харак-

тера, ориентирующие на осозна-

ние необходимости использования 

АЯЭП как средства профессиональ-

но-личностного развития, инстру-

мента освоения компетенций. 

На начальном этапе такое упраж-

нение может выглядеть следующим 

образом:

— Do you think songs are a good 

resource for English language learning?

На завершающем этапе можно 

предложить следующие упражнения 

— Sum up the ways in which songs 

can be used to improve your language 

proficiency. 

— If you were asked how to learn 

English effectively with songs, what 

would you advise? Make a list of 

recommendations.

На наш взгляд, АЯЭП может при-

меняться в рамках разнообразных 

практических курсов по англий-

скому языку как первой или вто-

рой специальности предпочти-

тельно на втором году обучения. 

При этом работа над АЯЭП должна 

носить системный характер, пес-

ни не должны использоваться раз-

розненно, работа с ними должна 

быть организована по целостной, 

единой технологии. Разработан-

ная нами технология предпола-

гает три этапа: ориентировочно-

подготовительный, основной и за-

вершающий. 

Целью ориентировочно-под-

готовительного этапа является 

диагностика начального уровня 

владения компетенциями и по-

нимания значимости АЯЭП для 

подготовки студента языкового 

вуза, формирование у студентов 

мотивации и ориентировочной 

основы деятельности на после-

дующих этапах. Рассматрива-

емый этап занимает одно заня-

тие (2 часа).  Основными типами 

упражнений на данном этапе яв-

ляются когнитивные и мотиваци-

онные упражнения. Основными 

формами работы являются опрос, 

анкетирование, беседа, семинар-

обсуждение. Роль преподавате-

ля на данном этапе – заинтересо-

вать, дать вводную информацию 

по различным стилям АЯЭП и ва-

риантам английского, выяснить 

предпочтения студентов в музы-

кальной культуре, их понимание 

культурологических особенно-

стей, методического использова-

ния песен в изучении языка.  

Целью основного этапа является 

непосредственно формирование 

и совершенствование операцио-

нально-деятельностного компо-

нента, расширение когнитивно-

го и мотивационно-ценностного 

компонентов профессиональных 

компетенций студентов: межкуль-

турной иноязычной коммуника-

тивной, филологической, ИКТ, об-

щекультурной, компетенции само-

развития. Рассматриваемый этап 

занимает 28 часов. Основными ти-

пами упражнений здесь являются 

упражнения на освоение операци-

онально-деятельностного компо-

нента (на формирование и совер-

шенствование языковых, речевых 

умений, навыков межкультурного 

общения, филологического ана-

лиза текста, комплексные упраж-

нения). Основными формами яв-

ляются практические занятия и са-
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мостоятельная работа студентов по 

поиску информации, подготовке 

анализа и обсуждения песен. Роль 

преподавателя – организовать все 

возможные формы работы, вовлечь 

всех студентов в активную деятель-

ность по нахождению новой ин-

формации, отработке языковых 

и речевых навыков и умений, об-

суждению интерпретаций текстов 

песен, их музыкальных особенно-

стей, выявлению основной мысли, 

идеи песен. Целью завершающего 

этапа является презентация твор-

ческих работ,  подведение итогов 

и рефлексия по поводу достигну-

тых результатов. Рассматриваемый 

этап занимает три занятия (6 ча-

сов). Основными типами упраж-

нений на данном этапе являются 

творческие упражнения и упраж-

нения на освоение мотивацион-

но-ценностного компонента. На-

пример:

— Prepare your own interpretation 

of the song "Born to Run” by Bruce 

Springsteen. You can make in in 

the form of a presentation of the 

songwriter and the backstory of the 

song, your story or situation based 

on it, singing and describing the 

musical characteristics of the song, 

an essay, a video or slide show, a 

poster or photomontage.

— Can you understand people 

better when you find the songs 

they like, discuss the themes and 

problems from the songs?

Основными организационны-

ми формами работы на данном 

этапе являются занятия в форме 

конференции, концерта и дис-

куссии. Роль преподавателя на 

данном этапе – помочь обоб-

щить полученные знания, про-

контролировать усвоение мате-

риала, осознание студентами важ-

ности работы с АЯЭП.
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О некоторых особенностях формирования 
лексического компонента языковой 
компетенции будущего
юриста-международника при обучении 
русскому языку как иностранному

Развитие интеграционных про-

цессов в мире, характерное для 

последних десятилетий, повы-

шает роль юристов-международ-

ников. Это определяет растущие 

требования к их подготовке в 

высших учебных заведениях.

Международное право, изу-

чение которого занимает цен-

тральное место в образовании 

юристов-международников, при-

менимо в различных аспектах 

правоотношений, к которым от-

носятся иммиграция, смешанные 

браки, трансграничные пробле-

мы бизнеса, выбор гражданства, 

переход собственности, реализа-

ция прав и свобод человека за ру-

бежом, включая паспортно-визо-

вые, административные, граждан-

ские, уголовно-правовые и другие 

правоотношения. В  международ-

но-правовом обеспечении также 

нуждаются корпорации и юриди-

ческие лица, вовлеченные в та-

кие области бизнеса, как между-

народный транспорт (морской, 

воздушный, трубопроводный), 

рыболовство, недропользование, 

инвестиции, телекоммуникации, 

товарооборот и другие [3, с. 151].

Международное частное пра-

во, в основе которого лежат об-

щепризнанные принципы и нор-

мы, составляет «отрасль, институт 

того или иного национального 

права» [5, с. 189].  Нормы между-

народного частного права регу-

лируют гражданско-правовые, се-

мейные и трудовые отношения с 

иностранным, или международ-

ным, элементом (зарубежное иму-

щество, юридический факт, имев-

ший место за границей и др.).

В процессе подготовки юри-

стов-международников из чис-

ла зарубежных граждан следует, 

по нашему мнению, пристальное 

внимание уделять развитию на-

выков и умений использования 

профессиональной лексики, без  

которой иностранный учащийся 

как активный субъект коммуника-

ции в профессиональной сфере 

общения не может решать комму-

никативные задачи. И особенно 

важной частью профессиональ-

ного научного текста (письмен-

ного или устного) является тот 

пласт лексики, который необхо-

дим для формирования комму-

© Недосугова А.Б., Недосугова Т.А., 2019
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никативно-речевой профессио-

нальной компетенции будущего 

специалиста в международно-пра-

вовой сфере.

 Проблемам овладения лек-

сическими навыками в процес-

се изучения русского языка как 

иностранного посвящены ра-

боты А.И. Щукина, И.П. Слесаре-

вой, В.Н. Вагнер, Г.И. Рожковой, 

Е.И. Зиновьевой, Э.В. Аркадьевой, 

Г.В. Горбаневской, Н.Д. Кирсано-

вой и др. Так, например, с точки 

зрения А.И. Щукина, работа над 

лексикой должна проходить в не-

сколько этапов: ознакомление с 

лексической единицей (ее пред-

ставление), объяснение значения 

слова (семантизация), закрепле-

ние и совершенствование навы-

ка (автоматизация); применение 

слова в различных ситуациях об-

щения [7, с. 115].  Этот методиче-

ский принцип поэтапного пред-

ставления учебного материала 

реализуется и в различных про-

фессионально ориентирован-

ных пособиях для гуманитариев 

по русскому языку как иностран-

ному таких авторов, как Л.П. Кло-

букова, Ю.А. Кумбашева, Т.А. Недо-

сугова, А.К. Перевозникова и др.

Профессия зарубежного юри-

ста-международника, получающе-

го образование на русском языке, 

предполагает наличие высокого 

уровня языковой компетенции, 

который достигается путем осво-

ения им программ, в основе ко-

торых лежит коммуникативная и 

профессионально ориентирован-

ная система обучения русскому 

языку как средству приобретения 

специальности [4, с. 82]. В связи с 

этим  большое внимание должно 

уделяться формированию лекси-

ческого и терминологического 

корпуса языка будущей профес-

сии при коммуникации на рус-

ском языке.

Одна из трудностей, возникаю-

щих при обучении специальной 

лексике профессиональной речи 

специалиста в области междуна-
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 Отмечается, что развитие интеграционных процессов диктует повышенные требо-
вания к подготовке юристов-международников в высших учебных заведениях. Пока-
зано, что у иностранных студентов, специализирующихся в области международных 
отношений и международного права, значительные трудности вызывает изучение 
дисциплины «Международное частное право»,  поскольку учебная литература  по 
этой дисциплине содержит большой объем профессиональной лексики, препода-
вание которой требует особого дидактического подхода и специфических методов 
обучения. Представлено описание  специальных методических аспектов работы с 
этой профессиональной лексикой  в контексте методики преподавания русского 
языка как иностранного.
Ключевые слова: русский язык как иностранный,  международное частное право, 

подъязык специальности, лингводидактика, словник. 

It is noted that the development of integration processes dictates increased requirements 
for the training of international lawyers in higher education. It is shown that foreign 
students specializing in international relations and international law have considerable 
diffi  culties in studying the discipline "private International law", because the education-
al literature on this discipline contains a large volume of professional vocabulary, the 
teaching of which requires a special didactic approach and specifi c teaching methods. 
The article describes special methodological aspects of working with this professional 
vocabulary in the context of teaching Russian as a foreign language.

Key words: Russian as a foreign language, international private law, sublanguage of 
specialty, linguodidactics, dictionary.

В условиях динамичного развития международных связей возрастает 
роль специалистов в области международного права
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родных правоотношений, состо-

ит в том, что в профессиональ-

ной лексика присутствует опре-

деленное количество  омонимов 

(слов, которые имеют одинако-

вое звучание, но не совпадают 

по смыслу), а также многознач-

ных слов, терминологическая 

интерпретация которых зависит 

от словаря, что вызывает трудно-

сти в процессе организации лек-

сического материала.

 В качестве примера приве-

дем существительное «оговор-

ка», которое имеет два основных 

значения: 1) дополнение, заме-

чание, содержащее поправку и 

ограничение; 2) слово, фраза, по 

ошибке нечаянно сказанные вме-

сто других, нужных [1, с. 697; 6, 

с. 586]. В профессиональной же 

речи юриста-международника 

это существительное  реализу-

ет специальное значение – ого-

ворка к международному догово-

ру – «одностороннее официаль-

ное заявление одной из сторон 

многостороннего международ-

ного договора об исключении 

или изменении положения до-

говора» [5, с. 265].

Другой пример – существитель-

ное «нота», которое имеет четыре 

основных значения: 1) условный 

графический знак музыкального 

звука; 2) звук в музыке или пении; 

3) текст музыкального произведе-

ния в записи условными графи-

ческими знаками; 4) тон или ин-

тонация речи [6, с. 511]. Однако в 

профессиональной речи дипло-

мата нота – это документ дипло-

матической переписки [5, с. 252]. 

Многозначное существительное 

«норма»,  помимо своего основ-

ного юридического значения (об-

щепринятое и обязательное для 

членов того или иного сообще-

ства правило), в  другом значе-

нии трактуется как установленная 

мера, размер чего-либо, а в про-

фессиональной дипломатической 

речи реализуется в специализиро-

ванном значении в качестве юри-

дически обязательного правила 

поведения субъектов международ-

ного права в межгосударственных 

отношениях [5, с. 251].

Из сказанного следует, что обу-

чение пониманию и употребле-

нию многозначных слов и омо-

нимов является одной из задач, 

которую необходимо решать при 

формировании  языка как сред-

ства получения специальности и 

языка как средства делового обще-

ния [4, с. 83] у названной вышека-

тегории иностранных учащихся.

При работе над специальной 

лексикой необходимо знакомить 

учащихся со словообразователь-

ными аффиксами, так как дери-

вация ведет к изменению частей 

речи и соответственно к появле-

нию других лексико-грамматиче-

ских конструкций. Характерный 

пример – слово «наследство», ко-

торое функционирует в текстах по 

наследственному праву в отрасли 

«Международное частное право». 

Однокоренные слова образова-

ны по разным моделям и имеют 

разное значение: наследование, 

наследник, наследственный, на-

следовать, унаследовать, насле-

додатель.

 При работе над профессио-

нальной лексикой следует учи-

тывать также стилистическое 

значение слова,  что помогает 

оценить использование слова в 

различных ситуациях, опреде-

ляет, насколько оправдано его 

применение в каждой лексико-

грамматической конструкции. 

В качестве примера работы  над 

профессиональной лексикой при 

обучении будущего юриста-меж-

дународника можно предложить 

методическую разработку лек-

сического материала в предтек-

стовом задании  к теме «Наслед-

ственное право» по следующей 

схеме, которая, на наш взгляд, яв-

ляется наиболее целесоответ-

ственной (разработка подготов-

лена на базе кафедры русского 

и других славянских языков Ди-

пломатической академии МИД 

России).  

 Задание. 

А) Прочитайте однокоренные 

слова. Обратите внимание на их 

значение: 

• Наследовать – унаследовать 

(что?) – это значит получать (по-

лучить)  от умершего имущество 

в свое пользование (юридич.).

Будущие специалисты в области международного права, ориентированные 
на дальнейшую работу с нашей страной, должны в совершенстве 

владеть профессиональной лексикой на русском языке
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• Наследование – это переход 

имущества умершего к его наслед-

никам.

• Наследство – имущество, оста-

ющееся после смерти владельца 

и переходящее в собственность 

кого-либо.

• Наследник – это лицо, полу-

чившее наследство или имеющее 

право на него.

• Наследодатель – это лицо, пе-

редающее наследство кому-либо.

• Наследственный – прилага-

тельное  от существительного  

«наследство».

Б) Прочитайте словосочетания. 

Обратите внимание на употребле-

ние существительного «наслед-

ство» в этих словосочетаниях.

Право на наследство (какое пра-

во?) получить (что?) наследство;

принять (что?) наследство; при-

нятие (чего?) наследства; перейти 

(как? каким образом?) по наслед-

ству (об имуществе); наследство 

открывается, открылось (спец., 

юридич.).

В) Прочитайте и запомните сло-

восочетания, которые употребля-

ются с существительным «насле-

дование», «наследник», «наследо-

датель»:

• право наследования; наследова-

ние имущества; по закону, по за-

вещанию; призываться к насле-

дованию;

• наследники первой (второй) оче-

реди, признаваться наследниками, 

признать наследником, наследник 

по закону, по завещанию, круг (ко-

личество) наследников, деление 

наследников на очереди;

• быть (являться) наследодателем;

• закон местожительства наследо-

дателя (или закон последнего, до-

мицилия наследователя)

Опыт показывает, что такая по-

следовательность в подаче мате-

риала  помогает учащимся усво-

ить лексику и создать на ее основе 

собственный речевой продукт ре-

продуктивно-продуктивного ха-

рактера такой специальной дис-

циплины, как «Международное 

частное право». 

В процессе работы по форми-

рованию и усовершенствованию 

навыков и умений владения про-

фессиональной речью с выше-

указанной категорией слушате-

лей нами был составлен термино-

логический словник для работы 

над специальными текстами по 

международному частному пра-

ву. Под словником мы понимаем 

«алфавитный или систематиче-

ский перечень словарных единиц, 

подлежащих толкованию или пе-

реводу» [2]. В основу отбора лек-

сических единиц положены та-

кие критерии, как тематическая 

принадлежность, семантическая 

ценность термина, а также частот-

ность употребления в професси-

ональной сфере.

1. Наследовать
2. Наследство
3. Наследование
4. Наследник
5. Наследодатель

а) лицо, передающее наследство кому-либо;
б) получить от умершего имущество;
в) лицо, получившее наследство или имеющее на него право;
г) переход имущества умершего к его наследникам;
д) имущество, остающееся после смерти владельца

Г) Установите соответствие между словами и их значениями.

1. При … по закону в самом законе предусматривается, 
какие лица признаются … и в какой очередности.
2. В некоторых странах завещание считается законным, 
если оно написано … собственноручно.
3. К числу  … относятся также нетрудоспособные лица, 
состоявшие на иждивении умершего не менее одного 
года.
4. В Англии и США  проводится разграничение между … 
движимого и недвижимого имущества. К … движимого 
имущества применяется закон местожительства …   .
5. Право … движимого имущества регулируется 
законодательством той договаривающийся стороны, 
гражданином которой был … в момент своей смерти.

наследодатель

наследник(и)

наследование

Д) Вместо точек вставьте подходящие по смыслу слова в нужной  форме.
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А

Агент
Агентство
Агреман
Акционер
Арбитраж
Арбитражный суд
Арбитражное соглашение
Аренда
Аукцион

Б
Банковская услуга
Беженцы
Бипатриды
Брак
Бракоразводный процесс
Брачный контракт, 
договор
Брачная правоспособность

В

Ввоз беспошлинный
Вализа дипломатическая
Вежливость 
международная
Вербальная нота
Верительная грамота
Вклад сберегательный 
Вменение вины
Внутреннее 
законодательство
(национальное) 
Возмещение ущерба 

Г

Гарант
Гарантия
Гражданское лицо
Гражданско-правовые 
отношения
Гражданские 
правоотношения

Д

Двусторонняя 
коллизионная норма
Дееспособность
Декларация о доходах
Денонсация договора
Доверенность
Доверитель
Дочернее общество

З

Залог
Завещание
Загс (запись актов 
гражданского состояния)
Заключение брака 
Закон домицилия
Закон местонахождения 
имущества

И

Идентификация
Иждивенчество 
Иждивенец
Имущество
Имущественные 
отношения
Инкассовые поручения
Инвестиции
Индексация вкладов
Иностранный элемент
Интеллектуальная 
собственность
Ипотека
Иск (в том числе вещный)
Исковое заявление 
Исполнительный лист
Исполнительные надписи
Истец

К

Клаузула
Кодификация
Коллективный договор
Коллизия
Коллизионный метод
Коллизионные нормы
Коллизионное право
Коммерция
Конвенция
Конкуренция
Консул
Консул генеральный
Консульский брак
Консульство

Л

Личный закон 
физического лица
Личный счет (финанс.)
Лицензия
Лишение  гражданства
Льгота

М

Материнская компания 
(компания-учредитель)
Материальные нормы
Материально-правовые 
нормы
Международный 
гражданский процесс
Международный 
коммерческий арбитраж
Международные 
перевозки
Международная 
подсудность
Мигрант
Миграция 
Минимальный стандарт 
прав иностранцев
Мировое соглашение
Модус вивенди
Модус проседенди
Монополия

Н

Наследство
Наследование
Наследодатель
Наследник
Наследственное право
Налог
Налоговые льготы
Национализация
Национальный режим
Номинальная стоимость
Наследственные 
отношения
Норма международного 
права
Нота

О

Объект международного 
права
Оговорка (арбитражная)
Односторонняя 
коллизионная норма
Опека
Опекун
Опекунство
Ответчик
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П

Партнерство
Патент, патентные 
отношения
Платежеспособность
Подследственный
Подсудимый
Подсудность
Поручительство
Попечительство
Попечитель
Привилегии и иммунитеты 
(дипломатические, 
личные)
Правовая помощь по 
международному договору
Признание де-факто
Признание де-юре
Посредник
Правонарушение
Правонарушитель
Правоприменительный 
орган
Правоотношения
Правоспособность
Прожиточный минимум
Процессуальные 
последствия

Р

Развод
Расторжение брака
Расчетные отношения
Репатриация
Реституция
Рецепция
Реторсии (ответные 
ограничения)
Решение судебное

С

Сатисфакция
Семейное право
Семейные отношения
Сделка
Социальное обеспечение
Статут
Страхование 
Судебный иммунитет
Субъект международного 
частного права
Субсидия
Судебное поручение

Судопроизводство
Смешанный брак
Система 
международного 
частного права

Т

Таможенный контроль
Товарный знак
Трансферт
Трибуналы гибридные 
(смешанные)
Трудоустройство
Трудовой контракт
Трудовые отношения

У

Убежище 
дипломатическое
Унификация 
материальных норм
Уровень жизни
Уставный капитал
Утрата гражданства

Ф

Факторинг 
Физическое лицо
Функции консульского 
представительства

Х

Ходатайство
Холдинговая компания
Хромающий брак

Э 

Экспатриация
Экстрадиция
Эмигрант
Эффективного 
гражданства принцип 
(принцип эффективного 
гражданства)

Ю

Юридическое лицо
Юридическая 
консультация
Юрисдикция
Юрисдикция государства
Юрисконсульт
Юриспруденция
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Поскольку в международном 

частном праве коллизионная 

норма, с помощью которой ре-

шается коллизионный вопрос, 

т.е. вопрос о том, какое право 

подлежит применению при ре-

гулировании отношений с уча-

стием «иностранного элемен-

та», является нормой отсылоч-

ного характера [5, с. 138], то при 

изучении этой дисциплины сту-

денты сталкиваются с широким 

кругом лексики, встречающейся 

в различных документах мате-

риально-правового, частно-пра-

вового, процессуального харак-

тера регулирования междуна-

родных отношений. С учетом 

этого составленный лексиче-

ский словник содержит понятия 

и термины, которые использу-

ются и в других отраслях меж-

дународного права. Следует от-

метить, что в дальнейшей прак-

тической работе современного 

зарубежного юриста-междуна-

родника, дипломата или исто-

рика-международника хорошее 

знание и правильное употребле-

ние профессиональной лекси-

ки играет важнейшую роль в ре-

шении стоящих перед специа-

листом задач.
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Нормативно-правовая база
и алгоритм разработки адаптированных 
образовательных программ 
высшего образования

Развитие инклюзивного об-

разования – одна из актуаль-

нейших задач высшей школы. 

Однако концептуальные осно-

вы инклюзивного образования 

еще далеко не определены. По-

этому несмотря на большое 

число документов, регламен-

тирующих деятельность вузов 

по созданию среды, доступной 

для обучения инвалидов и лиц 

с ограниченными возможно-

стями здоровья, многие вопро-

сы ее организации до конца не 

решены.

Анализ нормативно-право-

вых документов показывает, 

что нормативная база инклю-

зивного образования в  наи-

большей степени разработа-

на для общего образования. 

В  высшей школе положение 

иное .  Здесь  при разработке 

адаптированных образователь-

ных программ возникает мно-

го проблем и неоднозначных 

трактовок,  что связано как с 

отсутствием утвержденных на 

федеральном уровне методи-

ческих рекомендаций, так и с 

четким определением катего-

рии обучающихся с ограничен-

ными возможностями здоро-

вья и инвалидностью. Остано-

вимся на этом более подробно.

Согласно п. 16 ст. 2 Федераль-

ного закона от 29 декабря 2012 

года № 273-ФЗ «Об образова-

нии в Российской Федерации» 

обучающийся с ограниченны-

ми возможностями здоровья 

( д а л е е  –  О В З )  –  э т о  « ф и з и -

ческое лицо,  имеющее недо-

статки в физическом и (или) 

психологическом развитии, 

подтвержденные психолого-

медико-педагогической комис-

сией и препятствующие полу-

чению образования без созда-

ния специальных условий» [7]. 

Мы видим, что категория «обу-

чающиеся с ОВЗ» определена 

не с точки зрения ограниче-

ний по здоровью, а с позиций 

необходимости обеспечения 

специальных условий получе-

ния образования на основании 

решения коллегиального орга-

на – психолого-медико-педа-

гогической комиссии (далее – 

ПМПК), определяющего необ-

ходимость их создания.

В отличие от лиц с ОВЗ ин-

валид согласно ст. 1 и 8 Феде-

рального закона «О социаль-

ной защите инвалидов в Рос-

с и й с к о й  Ф е д е р а ц и и »  –  э т о 

лицо, которое имеет наруше-

ние здоровья со стойким рас-

стройством функций организ-
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Рассматриваются нормативно-правовые основы образования лиц с ограниченны-
ми возможностями здоровья и инвалидов, показаны различия между этими кате-
гориями обучающихся. Приводятся нормативные документы, регламентирующие 
разработку адаптированных образовательных программ. Охарактеризованы клю-
чевые моменты, определяющие порядок разработки и содержание адаптированной 
образовательной программы высшего образования. Анализируется опыт вузов в 
деле подготовки и реализации адаптированных образовательных программ, от-
мечены мероприятия, способствующие улучшению работы вузов в данной области. 
Ключевые слова: инклюзивное образование, инвалид, обучающийся с ограни-

ченными возможностями здоровья, адаптированная образовательная программа, 
образовательные организации высшего образования.

The normative-legal bases of education of persons with disabilities and disabled people 
are considered, the differences between these categories of students are shown. Norma-
tive documents regulating development of adapted educational programs are provided. 
Key points that make up the order and content of development of adapted educational 
program of higher education are identified. The experience of higher education institu-
tions in the development and implementation of adapted educational programs is ana-
lyzed; activities that contribute to improving the work of higher education institutions 
in this area of activity are identified.

Key words: inclusive education, disabled person, student with special needs, adapt-
ed educational program, higher education institutions.

ма, приводящее к ограничению 

жизнедеятельности и вызываю-

щее необходимость его социаль-

ной защиты, что подтверждает-

ся федеральным учреждением 

медико-социальной эксперти-

зы (далее – МСЭ) в форме пре-

доставления справки и индиви-

дуальной программы реабили-

тации, абилитации инвалида. В 

зависимости от степени рас-

стройства функций организма 

лицам, признанным инвалида-

ми, устанавливается группа ин-

валидности, а лицам в возрас-

те до 18 лет – категория «ре-

бенок-инвалид» [6].

Таким образом, лица с ОВЗ и 

инвалиды – это разные катего-

рии обучающихся. Не случай-

но они раздельно отражаются 

как в статистической отчетно-

сти вузов по форме № ВПО-1, 

так и в других документах. 

Но в практической деятель-

ности высших учебных заведе-

ний и даже в некоторых офи-

циальных документах понятие 

«ограниченные возможности 

здоровья» используется обоб-

щенно и распространяется и 

на инвалидов,  и собственно 

на лиц с  ОВЗ.  Это,  в  частно-

сти, относится к п. 92 раздела 

VIII «Особенности проведения 

вступительных испытаний для 

лиц с ОВЗ и инвалидов» Поряд-

ка приема на обучение по обра-

зовательным программам выс-

шего образования – програм-

мам бакалавриата, программам 

специалитета, программам ма-

г и с т р а т у р ы ,  у т в е р ж д е н н о г о 

приказом Минобрнауки Рос-

сии от 14 октября 2015 года 

№ 1147. В этом документе го-

ворится: «организация обеспе-

чивает проведение вступитель-

ных испытаний для поступаю-

щих из числа лиц с ОВЗ и (или) 

инвалидов (далее вместе – по-

с т у п а ю щ и е  с  О В З )  с  у ч е т о м 

особенностей их психофизи-

ческого развития, их индиви-

дуальных возможностей и со-

стояния здоровья» [10]. 

Различный статус  обучаю-

щихся с ОВЗ и инвалидов опре-

деляет и разные требования не-

обходимости разработки для 

них адаптированных образо-

вательных программ. 

В  п .  2 8  с т .  2  Ф е д е р а л ь н о -

го закона «Об образовании в 

Российской Федерации» уста-

новлено, что адаптированная 

образовательная программа 

(далее – АОП) – это «образо-

вательная программа, адапти-

рованная для обучения лиц с 

ограниченными возможностя-

ми здоровья с учетом особен-

ностей их психофизическо-

го развития, индивидуальных 

возможностей и при необхо-

димости обеспечивающая кор-

рекцию нарушений развития 

и социальную адаптацию ука-

занных лиц» [7].

При разработке АОП для об-

разовательных организаций 

высшего образования осново-

полагающими условиями явля-

ются ч. 1, 8, 10 ст. 79 Федераль-

ного закона «Об образовании 

в Российской Федерации» [7], 

указывающие, что:

– cодержание образования и 

условия организации обуче-

ния и воспитания обучающих-

ся с ОВЗ определяются адап-

тированной образовательной 

программой, а для инвалидов 

также в соответствии с инди-

видуальной программой реаби-

литации инвалида (ч. 1);

– профессиональное образо-

вание обучающихся с ОВЗ осу-

ществляется на основе образо-

вательных программ, адапти-

рованных при необходимости 

для обучения указанных обуча-

ющихся (ч. 8);

– образовательными органи-

зациями высшего образования 

должны быть созданы специ-

альные условия для получения 

образования обучающимися с 

ОВЗ (ч. 10).

В  П о р я д к е  о р г а н и з а ц и и  и 

осуществления образователь-

ной деятельности по образова-

тельным программам высшего 

образования – программам ба-

калавриата, программам спе-

циалитета, программам маги-

стратуры, утвержденным при-

казом Минобрнауки России 
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от 5 апреля 2017 года № 301 и 

вступившим в силу 1 сентября 

2017 года определены особен-

ности организации образова-

тельной деятельности для обу-

чающихся с ОВЗ. В п. 7 Поряд-

ка отражено, что «содержание 

высшего образования по обра-

зовательным программам и ус-

ловия организации обучения 

для инвалидов определяются 

в том числе в соответствии с 

индивидуальной программой 

реабилитации инвалида (при 

наличии), для обучающихся с 

ограниченными возможностя-

ми здоровья – на основе обра-

зовательных программ, адапти-

рованных при необходимости 

для обучения указанных обу-

чающихся» [9] .  Данный пункт 

раскрывает содержание ч. 1 и 

8 ст.  79 Федерального закона 

«Об образовании в Российской 

Федерации».

В письме Минобрнауки Рос-

сии от 21 июня 2017 года «По 

вопросу разработки адаптиро-

ванных образовательных про-

грамм» поясняется,  что «раз-

работка адаптированной об-

р а з о в а т е л ь н о й  п р о г р а м м ы 

необходима в случае наличия в 

образовательной организации 

хотя бы одного обучающегося с 

ограниченными возможностя-

ми здоровья. В противном слу-

чае разрабатывать адаптиро-

ванную образовательную про-

грамму не требуется» [11].

Практика показывает, что в 

высших учебных заведениях 

обучаются в основном инвали-

ды и практически отсутствуют 

обучающиеся с ОВЗ. Это обу-

словлено деятельностью пси-

холого-медико-педагогических 

комиссий, которые обеспечи-

вают проведение обследова-

ния детей с рождения до 18 лет 

в целях своевременного выяв-

ления особенностей в физи-

ческом и (или) психическом 

развитии и (или) отклонений в 

поведении детей [8]. Был пред-

ложен механизм включения 

лиц с инвалидностью в кате-

горию обучающихся с ОВЗ при 

подтверждении психолого-ме-

дико-педагогической комисси-

ей, но пока это предложение 

официально не принято. 

Заключение ПМПК о ребен-

ке с ОВЗ, как и индивидуаль-

ная программа реабилитации 

ребенка с инвалидностью, для 

родителей (законных предста-

вителей) носит заявительный 

характер: они имеют право не 

представлять эти документы в 

образовательные и иные ор-

ганизации. Вместе с тем пред-

с т а в л е н н о е  в  о б р а з о в а т е л ь -

ную организацию заключение 

ПМПК и/или индивидуальная 

программа реабилитации яв-

ляется основанием для созда-

ния образовательными орга-

низациями в соответствии с их 

компетенцией условий для обу-

чения и воспитания детей [5]. 

Н е с м о т р я  н а  т о ,  ч т о  п р е д -

ставление заключения ПМПК 

и индивидуальной програм-

мы реабилитации носит зая-

вительный характер, практика 

инклюзивного образования по-

казывает, что многие вузы обя-

зывают студентов с инвалидно-

стью представлять в обязатель-

ном порядке индивидуальную 

программу реабилитации,  а 

также писать заявление об от-

сутствии потребности в адап-

тированной образовательной 

программе. Зачастую это свя-

зано с прохождением проце-

дуры государственной аккре-

дитации образовательной дея-

тельности по образовательным 

программам высшего образо-

вания,  а  также с  представле-

нием данных для мониторин-

гов о наличии условий для по-

лучения высшего образования 

инвалидами и лицами с ОВЗ.

Адаптированная образователь-

ная программа высшего образо-

вания (далее – АОП ВО) пред-

ставляет собой комплекс учеб-

но-методической документации, 

регламентирующий основные 

характеристики образования 

(объем, содержание, планируе-

мые результаты), организацию 

и оценку качества подготовки 

обучающихся и выпускников 

с ОВЗ и инвалидов по направ-

лению подготовки (специаль-

ности) высшего образования и 

Обучение лиц с ограниченными возможностями здоровья 
и инвалидов требует создания специальных условий
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определяющий специальные ус-

ловия образовательной деятель-

ности, необходимые для обуча-

ющихся с ОВЗ и инвалидов. АОП 

ВО должна обеспечить форми-

рование у обу чающихся с ОВЗ 

и инвалидов компетенций, уста-

новленных федеральными госу-

дарственными образовательны-

ми стандартами высшего обра-

зования (далее – ФГОС ВО) по 

соответствующему направле-

нию подготовки (специально-

сти) [1, 9].

АОП ВО разрабатывается об-

разовательной организацией 

самостоятельно на основе ин-

теграции ФГОС ВО, образова-

тельной программы высшего 

образования по соответствую-

щему направлению подготовки 

(специальности), а также с уче-

том специальных условий ин-

клюзивного образования, ре-

альных условий деятельности 

образовательной организации 

в соответствии с образователь-

ными потребностями и ограни-

чениями здоровья обучающих-

ся с ОВЗ и инвалидов.

Детальное уточнение специ-

альных условий инклюзивно-

го образования является одним 

из существенных аспектов раз-

работки АОП ВО. Разъяснения 

по вопросам создания специ-

альных условий для получения 

образования обучающимися с 

ОВЗ отражены в нормативных 

документах: ч.  3 ст.  79  Феде-

рального закона «Об образова-

нии в Российской Федерации» 

[7],  п. 48–50 Порядка органи-

зации и осуществления обра-

зовательной деятельности по 

образовательным программам 

высшего образования [9],  Ме-

тодических рекомендациях по 

организации образовательно-

го процесса для обучения ин-

валидов и лиц с ограниченны-

ми возможностями здоровья в 

образовательных организаци-

ях высшего образования, в том 

числе оснащенности образова-

тельного процесса [3] и др.

Выделим положения,  кото-

рые являются критериями адап-

тированной образовательной 

программы [1, 3]:

– наличие специализирован-

ных адаптационных дисциплин 

(модулей) в вариативной ча-

сти образовательных программ, 

позволяющих индивидуально 

корректировать  нарушения 

учебных и коммуникативных 

умений, профессиональной и 

социальной адаптации обуча-

ющихся на этапе высшего об-

разования;

– разработка при необходи-

мости индивидуальных учеб-

ных планов и графиков,  по-

зволяющих обучаться при раз-

личных вариантах проведения 

занятий: в образовательной ор-

ганизации (в академической 

группе и индивидуально), на 

дому с использованием дистан-

ционных образовательных тех-

нологий;

– выбор методов обучения, 

обусловленный особенностя-

ми восприятия информации 

обучающимися, уровнем про-

фессиональной подготовки пе-

дагогов, методического и ма-

териально-технического обе-

спечения;

– обеспечение обучающих-

ся печатными и электронны-

ми образовательными ресурса-

ми в формах, адаптированных 

к ограничениям их здоровья;

– выбор мест прохождения 

практики с учетом рекомен-

дованных медико-социальной 

экспертизой условий труда, со-

держащихся в индивидуальной 

программе реабилитации ин-

валида;

– проведение текущего кон-

троля успеваемости, промежу-

точной и государственной ито-

говой аттестации обучающихся 

с учетом особенностей наруше-

ний их здоровья;

– осуществление комплекс-

ного сопровождения образо-

вательного процесса обучаю-

щихся с ОВЗ и инвалидов в со-

ответствии с рекомендациями 

психолого-медико-педагоги-

ческой комиссии или медико-

социальной экспертизы;

– установление особого по-

р я д к а  о с в о е н и я  д и с ц и п л и н 

(модулей) по физической куль-

туре и спорту на основе соблю-

дения принципов здоровье-

сбережения и адаптивной фи-

зической культуры;

– создание толерантной со-

циокультурной среды, волон-

терской помощи обучающим-

ся с ОВЗ и инвалидам.

Обозначим ключевые момен-

ты, составляющие порядок и со-

держание разработки АОП ВО 

[1, 2, 4 и др.].

Виды АОП ВО: 

– адаптированная образова-

тельная программа по направ-

лению подготовки; 

– адаптированная образова-

тельная программа для обуча-

ющихся отдельных нозологий 

(с нарушениями зрения, с на-

рушениями слуха, с нарушени-

ями опорно-двигательного ап-

парата и др.); 

– индивидуальная образова-

тельная программа. 

С целью наиболее адекват-

ного построения АОП ВО аби-

туриент с ОВЗ при поступле-

нии на обучение предъявляет 

заключение ПМПК, содержа-

щее информацию о необхо-

димых специальных условиях 

обучения, абитуриент-инвалид 

– индивидуальную программу 

реабилитации,  содержащую 

информацию о необходимых 

специальных условиях обуче-

ния, а также сведения относи-

тельно рекомендованных усло-

вий и видов труда.

Таким образом,  основани-

ем для разработки и внедре-

ния АОП ВО является заключе-

ние ПМПК и (или) МСЭ, в ре-

комендациях которых должен 

быть сформулирован перечень 

с п е ц и а л ь н ы х  о б р а з о в а т е л ь -

ных условий, рекомендован-

ных конкретному обучающе-
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муся. Адекватно оценивая свои 

образовательные возможности 

и потребности, обучающийся 

после зачисления подает лич-

ное заявление с просьбой пре-

доставить возможность обу-

чаться по АОП ВО (также воз-

можен перевод обучающегося 

на адаптированную образова-

тельную программу в течение 

всего периода обучения).  Та-

кое обучение требует допол-

нительной оценки качества об-

разовательных услуг. 

Адаптированные образова-

тельные программы разраба-

тываются только по направле-

ниям подготовки (специально-

стям), на которые фактически 

зачислены лица с ОВЗ и инва-

лиды при наличии личного за-

явления о необходимости раз-

работки адаптированной обра-

зовательной программы.

АОП ВО, как и образователь-

н а я  п р о г р а м м а  в ы с ш е г о  о б -

разования,  включает в  себя : 

общую характеристику про-

граммы, учебный план, кален-

дарный учебный график,  ра-

бочие программы дисциплин 

(модулей), сборник программ 

практик,  оценочные и мето-

дические материалы, а также 

иные материалы по решению 

высшего учебного заведения. 

Порядок разработки, утверж-

дения и обновления АОП ВО 

регламентируется локальны-

ми актами вуза. Утвержденные 

АОП ВО должны быть размеще-

ны на официальном сайте вуза 

в сети Интернет.

АОП ВО соответствует обра-

зовательной программе выс-

шего образования по направ-

лению подготовки (специаль-

ности) .  При этом в части ее 

разделов или подразделов вно-

сятся дополнения,  отражаю-

щие специфику условий обу-

чения лиц с ОВЗ и инвалидов.

Структура АОП ВО состоит из 

тех же блоков, что и структу-

ра образовательной програм-

мы высшего образования по 

направлению подготовки ба-

калавриата (специалитета) и 

м а г и с т р а т у р ы .  Т а к ,  А О П  В О 

по направлениям подготовки 

бакалавриата в соответствии 

с ФГОС ВО имеет следующую 

структуру:

Блок 1 «Дисциплины (моду-

ли)»

• Базовая часть.

• Вариативная часть.

Блок 2 «Практики»

• Вариативная часть.

Блок 3 «Государственная ито-

говая аттестация»

• Базовая часть.

Учебный план для реализа-

ции АОП ВО разрабатывается 

на основе учебного плана со-

ответствующего направления 

подготовки (специальности) 

путем включения в вариатив-

ную часть Блока 1 специализи-

рованных адаптационных дис-

циплин (модулей), предназна-

ченных для дополнительной 

индивидуализированной кор-

рекции обучающегося. 

Перечень,  количество и со-

д е р ж а н и е  а д а п т а ц и о н н ы х 

м о д у л е й  о п р е д е л я е т с я  о б -

р а з о в а т е л ь н о й  о р г а н и з а ц и -

ей самостоятельно исходя из 

о с о б е н н о с т е й  к о н т и н г е н т а 

о б у  ч а ю щ и х с я  с  О В З  и  и н в а -

л и д н о с т ь ю .  А д а п т а ц и о н н ы е 

модули не являются обязатель-

ными, их выбор осуществляет-

ся обучающимися с ОВЗ и ин-

валидностью в зависимости от 

их индивидуальных потреб-

н о с т е й  и  ф и к с и р у е т с я  в  и н -

дивидуальном учебном плане. 

Обучающийся может выбрать 

любое количество адаптаци-

онных модулей – как все,  так 

и ни одного. 

Адаптационные дисципли-

ны (модули) в зависимости от 

конкретных обстоятельств мо-

гут вводиться в учебные планы 

не только как вариативные, но 

и как факультативные.

Р а б о ч и е  п р о г р а м м ы  а д а п -

т а ц и о н н ы х  д и с ц и п л и н  ( м о -

дулей) составляются в том же 

ф о р м а те,  что и все рабочие 

программы других дисциплин.

Содержание раздела АОП ВО 

«Характеристика направления 

подготовки» полностью вклю-

чается в АОП ВО из соответ-

ствующего ФГОС ВО и дополня-

ется следующим текстом: «Для 

лиц с ОВЗ и инвалидов срок по-

лучения образования по инди-

видуальному плану может быть 

продлен, но не более чем на 

один год (для магистрантов – на 

полгода) по сравнению со сро-

ком, установленным для соот-

ветствующей формы обучения».

Содержание раздела АОП ВО 

«Характеристика профессио-

нальной деятельности выпуск-

ников» проектируется с учетом 

того, что по окончании обуче-

ния у лиц с ОВЗ и инвалидов 

должны быть сформированы 

те же общекультурные, обще-

профессиональные и профес-

сиональные компетенции, что 

и у всех выпускников, введение 

каких-либо ограничений в от-

ношении компетенций и видов 

профессиональной деятельно-

сти выпускников с ОВЗ и с ин-

валидностью не допускается. 

Конкретные формы и проце-

дуры текущего контроля успе-

ваемости и промежуточной ат-

тестации обучающихся с ОВЗ и 

инвалидностью в АОП ВО уста-

навливаются образовательной 

организацией самостоятельно 

с учетом индивидуальных огра-

ничений их здоровья.  Обра-

зовательная организация так-

же определяет требования к 

процедуре проведения госу-

дарственной итоговой атте-

стации с учетом особенностей 

этих процедур для лиц с ОВЗ 

и инвалидов.

Ресурсное обеспечение АОП ВО 

дополняется информацией от-

носительно кадрового (указы-

вается доля педагогических 

работников,  прошедших по-

вышение квалификации по во-

просам обучения лиц с ОВЗ и 

инвалидностью; наличие спе-
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циалистов, обеспечивающих со-

провождение студентов с ОВЗ и 

инвалидностью и др.), учебно-

методического и информаци-

онного обеспечения (возмож-

ность обеспечения обучающих-

ся печатными и электронными 

образовательными ресурсами в 

формах, адаптированных к огра-

ничениям их здоровья и воспри-

ятия информации и др.) ,  ма-

териально-технического обе-

спечения (отражается наличие 

технических средств обучения, 

компонентов безбарьерной сре-

ды вуза) реализации адаптиро-

ванных образовательных про-

грамм.

Характеристика среды вуза, 

обеспечивающая развитие об-

щекультурных компетенций вы-

пускников, дополняется в АОП 

ВО информацией о структур-

ных подразделениях, развиваю-

щих компетенции обучающих-

ся с ОВЗ и инвалидностью через 

социокультурную среду вуза, о 

наличии волонтерского движе-

ния среди студенчества, о дея-

тельности органов студенческо-

го самоуправления и др.

Проведенный нами анализ 

опыта вузов по разработке и ре-

ализации адаптированных обра-

зовательных программ показал 

следующую картину. 

Ряд вузов придерживаются 

концепции, что инициатива при 

зачислении на адаптированную 

программу должна исходить от 

лица с ОВЗ или инвалида и по-

том рассматриваться на комис-

сии в вузе. Другие высшие учеб-

ные заведения высказываются 

за обязательность разработки 

адаптированных программ по 

всем направлениям подготовки 

(специальностям), даже если по 

ним в настоящее время нет об-

учающихся с ОВЗ и инвалидно-

стью, и считают необходимым 

размещение программ на сай-

те вуза. Предполагается, что это 

привлечет потенциальных аби-

туриентов и будет выгодно вузу, 

так как подушевое финансиро-

вание при обучении лиц с ОВЗ 

и инвалидностью увеличится. 

В ряде вузов адаптированные 

программы не разрабатывают, 

а включают в образовательный 

процесс только адаптационные 

модули. При этом, как показы-

вает практика, адаптационные 

модули эффективны и их воз-

можно вводить в учебные пла-

ны всех курсов обучения, в том 

числе и выпускных, а не только 

1–2-х курсов, когда у студентов 

с ОВЗ идет процесс адаптации 

и интеграции в образователь-

ную среду вуза.

Резюмируя опыт вузов, следу-

ет отметить, что ответственны-

ми за разработку адаптирован-

ных образовательных программ 

должны быть заведующие кафе-

драми и (или) руководители об-

разовательных программ, дека-

ны; методическое сопровожде-

ние должно предоставляться 

центром инклюзивного обра-

зования вуза, контроль за рабо-

той по адаптированным про-

граммам целесообразно воз-

лагать на учебно-методическое 

управление высшего учебно-

го заведения, курирующее раз-

работку всех образовательных 

программ. 

На наш взгляд, разработка ме-

тодических рекомендаций на 

федеральном уровне – анало-

га утвержденных для разработ-

ки и реализации адаптирован-

ных образовательных программ 

среднего профессионального 

образования – существенно об-

легчила бы и упорядочила раз-

работку адаптированных про-

грамм в вузах. Также целесоо-

бразны разработка примерных 

адаптированных образователь-

ных программ по направлениям 

подготовки (специальностям) и 

создание реестра программ. Это 

позволит оптимизировать про-

цедуру разработки адаптирован-

ных программ в вузах. 

Безусловно, разработка и ут-

в е р ж д е н и е  н а  ф е д е р а л ь н о м 

уровне методических рекомен-

даций, аккумулирующих изме-

нения последних лет в инклю-

зивном образовании и содер-

жащих пояснения ключевых 

понятий, нормативных доку-

ментов и иных обстоятельств, 

вызывающих вопросы и допу-

скающих неоднозначную трак-

товку, улучшило бы и система-

тизировало работу вузов в рас-

сматриваемой области.
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Феномен цифровой зависимости
в условиях информационного общества 
(социально-психологический аспект)

Введение
Развитие информационных тех-

нологий породило новые виды об-

щения и взаимодействия людей в 

социальных сетях. 

Появились новые понятия, свя-

занные с цифровизацией обще-

ства: «пользователь», «продвину-

тый пользователь», «социальные 

сети», «сайт», «Интернет», «блогер» 

и многие другие. Возник и сленг, 

включивший такие языковые но-

вообразования, как «игроки», «ра-

ботяги», «железо», «чайники», «гу-

глить», «дичь», «шляпа», «жиза». 

На ментальном и эмоциональ-

ном уровнях эти новые понятия 

и выражения укрепили позиции 

информационно-коммуникатив-

ных технологий и Интернета в 

социальном пространстве, изме-

нили массовые представления о 

Всемирной сети, компьютерах и 

гаджетах. Они стали восприни-

маться не просто как инструменты 

профессиональной деятельности 

либо как развлечения, позволяю-

щие отвлечься от обыденности, 

но и выступать в качестве своего 

рода  параллельной реальности, 

которая стала частью современ-

ного бытия. 

В современном мире гаджеты 

сопровождают человека с детства. 

Все большее распространение по-

лучает использование цифровых 

технологий в учебном процес-

се. Наличие большого количе-

ства информационных и раз-

влекательных ресурсов, а так-

же широких возможностей для 

их трансляции обеспечило циф-

ровым устройствам устойчивую 

роль спутников человека во мно-

гих сферах жизни.

Одновременно дал о себе знать 

тот факт, что избыточное исполь-

зование гаджетов в раннем воз-

расте способно затруднить даль-

нейшую социализацию человека, 

отрицательно сказаться на фор-

мировании у него коммуникатив-

ных навыков. Чтобы выявить ис-

токи и предпосылки этих небла-

гоприятных явлений, обратимся 

к истории возникновения и рас-

пространения информационно-

коммуникационной техники и 

технологий.

Основные этапы 
цифровизации общества

Имеющиеся источники позво-

ляют выделить следующие этапы 

цифровизации общества. 

Первый этап (1941–1946) – по-

явление первыхэлектронно-вы-

числительных машин, изучение 

их возможностей и разработка 

путей практического применения.

Второй этап (1947–1968) – 

освоение больших электронно-

вычислительных машин в науке 

и экономике, их использование 

для обработки данных и управле-

ния технологическими процесса-
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миление персональных офисных 

компьютеров и компьютеров для 

населения. Возникновение первых 

сетей удаленной передачи данных 

от компьютера к компьтеру.

Четвертый этап, берущий на-

чало с возникновения Интернета 

в 1992 году и продолжающийся по 

настоящее время, массовое рас-

пространение персональных ком-

пьютеров, появление и быстрое 

расширение социальных сетей, 

развитие индустрии компьютер-

ных игр, создание разнообраз-

ных гаджетов и интернет-вещей.

С точки зрения психологиче-

ского подхода эти этапы цифро-

визации общества могут рассма-

триваться как последовательные 

совокупности изменяющихся об-

стоятельств, создающих объектив-

ные предпосылки для возникно-

вения психических зависимостей 

отдельных людей и человеческих 

сообществ от Интернета и соци-

альных сетей. На первом этапе, 

когда появились первые компью-

теры,  ни о какой психической за-

висимости от информационно-

коммуникационных технологий 

говорить не приходится. Если же 

она и могла тогда возникнуть, то 

лишь у узкого круга ученых и ин-

женеров, которые занимались не-

посредственно проблемами соз-

дания электронно-вычислитель-

ной техники. 

С нашей точки зрения, даже на 

следующем этапе развития ин-

формационно-коммуникацион-

ных технологий психическая за-

висимость в том смысле, как мы ее 

понимаем сегодня, не могла по-

лучить сколько-нибудь заметно-

го распространения. А если она 

и проявлялась, то скорее в каче-

стве увлечения специалистов но-

вым видом деятельности, новым 

видом взаимодействия и переда-

чей информации от одного ком-

пьютера к другому на расстоянии.

О появлении первых проявле-

ний психических зависимостей 

у пользователей можно говорить 

лишь тогда, когда начинает осу-

ществляться  массовая продажа 

компьютеров для населения. Тог-

да же появляются первые компью-

терные игровые приставки, начи-

нается широкая компьютериза-

ция производства и сферы услуг, 

в обиход входит понятие «персо-

нальный компьютер». А в 1995 году 

возникает первая социальная сеть, 

разработанная Рэнди Конрадсом 

в США, и вместе с ней начинают 

возникать новые виды общения и 

психические зависимости,  пока 

еще в латентном (скрытом) виде. 

Рассматривая этапы возникно-

вения психических зависимостей, 

необходимо прежде всего выяс-

нить, что является толчком, пу-

сковым механизмом их появле-

ния, какие факторы влияют на то, 

что человек через какое-то вре-

мя не может обойтись без ком-

пьютера, Интернета, переписки 

в социальной сети, селфи и ком-

пьютерных игр. Задача состоит 

в том, чтобы понять сам процесс  

возникновения психической за-

висимости от информационно-

компьютерных технологий, пред-

ставить его виде этапов, звеньев, 

ступеней для более детального 

понимания данного явления, что 

в свою очередь позволит выявить 

наиболее действенные способы 

профилактики и лечения, а в ко-

нечном итоге и  борьбы с этим 

негативным явлением социаль-

ной действительности. 

Если рассматривать мозг, нерв-

ную систему, психику и мир  как 

систему, взаимодействующую 

с объективной реальностью не 

только на уровне рефлекторной 

деятельности, но и на основе от-

ражения субъектом реальности, 

то можно говорить о том, что Ин-

тернет также является опреде-

ленным сегментом реальности, 

только сегментом виртуальным. 

Именно на него рефлекторно ре-

агирует любой пользователь, ра-

ботающий с компьютером и од-

новременно отражающий этот 

сегмент в своем внутреннем субъ-

ективном мире. 

С нашей точки зрения, первой 

ступенью возникновения психи-

ческой зависимости может высту-

пать восприятие субъектом Ин-

тернета, виртуальной игры, ис-

каженное за счет ярких красок, 

неестественных образов, сокра-

щенных слов, сленговых оборо-

тов речи, которые являются нее-

стественными раздражителями 
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психики. Представим, что через 

зрительный нерв в мозг посту-

пает сигнал, который передается 

от экрана компьютера в глаз че-

ловека. Мозг воспринимает этот 

сигнал и преобразует его в ин-

формацию, доступную для вос-

приятия и осмысления человеком. 

Происходит анализ информации, 

которую получает мозг. Когда же 

новая информация начинает по-

ступать постоянно и системати-

чески, мозг начинает оценивать 

ее как некую реальность, которая 

существует параллельно с объек-

тивной реальностью.

 На второй ступени развития 

психической зависимости мозг 

начинает воспринимать инфор-

мацию из Интернета как реаль-

ную, заменяя ею информацию 

о мире и бытии как таковых. На 

нейронном уровне происходит 

замена информации, мозг начи-

нает все больше воспринимать 

ее преднамеренно, при этом 

субъект сам не осознает, что у 

него на бессознательном уровне 

возникает психическая зависи-

мость и усиливается тяга к Ин-

тернету. Перципиент все чаще 

заходит в Интернет, на третьей 

ступени он уже может «зависать» 

там часами. 

На четвертой ступени разви-

тия психическая зависимость 

усугубляется тем, что пользова-

тель уже не может обходиться 

без Интернета, без яркого кра-

сочного раздражителя, воздей-

ствующего на зрительный нерв. 

Как правило, он повсюду носит 

свой гаджет, при этом он преи-

мущественно использует его не 

как телефон, а для переписки в 

социальных сетях, виртуальных 

игр, просмотра фильмов и сай-

тов, не расставаясь с гаджетом 

даже в общественном транспор-

те, на работе и учебе.  

На пятой ступени зависимо-

сти в случае утраты доступа к 

информационно-коммуникаци-

онным устройствам может даже 

возникать психологическая лом-

ка, развиваться абстинентный 

синдром, подобный тому, ко-

торый поражает людей, употре-

бляющих наркотические веще-

ства (см. рис.).

Экспериментальное 
наблюдение проявлений
цифровой зависимости

Наши наблюдения за подростка-

ми и молодежью в контексте изу-

чения  проблемы цифровой зави-

симости от социальных сетей и 

Интернета проводились в транс-

порте и на улицах города. Наблю-

дения проводились в одно и то же 

время по маршрутам обществен-

ного транспорта, пролегающим 

неподалеку от обследуемых школ. 

Всего было обследовано 150 

школьников в возрасте от 10 до 

15–16 лет, обучающихся в шко-

лах № 6, 7 и 29 города Тамбова. 

В исследовании принимали уча-

стие два наблюдателя. Один из них 

наблюдал движение детей по ули-

це, а другой отслеживал их пове-

дение  в транспорте.

Используя метод включенно-

го наблюдения, наши представи-

тели на каждой остановке обще-

ственного транспорта наблюда-

ли за школьниками, которые шли 

из школы к этим остановкам. Об-

ратило на себя внимание, что на 

пути к остановкам дети и подрост-

ки оживленно общались между со-

бой и лишь изредка обращались 

к своим гаджетам. Зато как толь-

ко школьники садились в транс-

порт, их общение прекращалось,  

они тут же обращались к гаджетам 

для  просмотра интернет-ресурсов, 

мониторинга социальных сетей и 

игр. Проведенное нами исследова-

  Ступени развития цифровой зависимости
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ние показало, что примерно у 90% 

детей и подростков проявляются 

третья и четвертая ступени пси-

хической зависимости от Интер-

нета и социальных сетей, что под-

тверждают данные аналогичных 

исследований зарубежных ученых. 

Так, по мнению исполнитель-

ного директора реабилитацион-

ного центра Нью-Йорка Н. Кар-

дараса, светящийся экран цифро-

вого устройства стимулирует мозг 

подобно воздействию наркоти-

ка. Аналогичную точку зрения вы-

сказывают и другие исследовате-

ли, например П. Уайброу и Э. Доан. 

Э. Доан для определения циф-

ровой зависимости ввел термин 

«цифровой наркотик» (digital 

pharmakeia) [1].

Н. Кардарас считает, что цифро-

вые устройства негативно сказы-

ваются на процессах обучения и 

социализации личности. Исследо-

вание, проведенное им среди уча-

щихся 5–6-х классов школ Южной 

Калифорнии, говорит о снижении 

аналитических функций, способ-

ности понимать эмоции собесед-

ника [2].

Еще раньше, чем ученые из США, 

проблемой цифровой зависимо-

сти заинтересовались южнокорей-

ские специалисты. В Республике 

Корея распространение цифро-

вых устройств, в том числе и сре-

ди детей, достигло широких мас-

штабов еще в середине 1990-х го-

дов. Как правило, ребенок в Южной 

Корее пользуется несколькими гад-

жетами. Излишнее время, прово-

димое в виртуальной сети, часто 

приводит к снижению памяти и 

внимания. Именно из исследова-

ний, проведенных в Южной Ко-

рее, к нам пришли такие термины, 

как «цифровая деменция» и «циф-

ровая детоксикация». В этой стра-

не впервые были открыты реаби-

литационные центры по лечению 

последствий чрезмерного увлече-

ния гаджетами – так называемого 

цифрового слабоумия [3].

По мнению Бун Джи Вона, вра-

ча из центра исследований мозга в 

Сеуле, чрезмерное использование 

цифровых устройств затрудняет 

развитие мозга [3], вызывая демен-

цию (digital dementia), то есть про-

грессирующую потерю мыслитель-

ной, или когнитивной, функции 

мозга. Речь идет не только о памя-

ти, но и познавательно-аналитиче-

ских способностях. Как правило, у 

людей, на какой-то период лишен-

ных доступа к цифровым устрой-

ствам, наблюдаются снижение кон-

центрации внимания, утрата эмо-

циональной связи с собеседником, 

безразличие к окружающему миру.

Некоторые специалисты разделя-

ют зависимости, связанные с циф-

ровыми технологиями, на зависи-

мости от Интернета и зависимости 

от гаджетов, называя последние 

«цифровыми зависимостями». С на-

шей точки зрения, такая классифи-

кация неоправданна. Субъект поль-

зуется гаджетами, во-первых, как 

средствами связи, которые не име-

ют прямого отношения к Интерне-

ту, и, во-вторых, как техническими 

устройствами с выходом в Интер-

нет. И именно в последнем случае, 

когда субъект использует Интер-

нет, социальные сети, просматри-

вает  «Инстаграм», играет в вирту-

альные игры, зарождается и про-

является цифровая зависимость. 

То есть источником цифровой за-

висимости являются не техниче-

ские устройства: гаджеты, план-

шеты, компьютеры как таковые, а 

информация, воспринимаемая из 

Интернета начиная со  светяще-

гося экрана, ярких красок, компь-

терных игр и вплоть до цифровых 

коммуникаций в социальных сетях. 

 Некоторые выводы
На основании изложенного мож-

но констатировать, что цифрови-

зация отрицательно сказывается 

на психическом здоровье населе-

ния, особенно детей и подростков. 

Одно из последствий цифрови-

зации заключается в том, что ее 

распространение, меняя созна-

ние человека, тем самым меняет и 

восприятие реальности. С нашей 

точки зрения, помимо психиче-

ских зависимостей от цифровиза-

ции возникает новый тип социа-

лизации, которую можно назвать 

цифровой. 

Если двадцать – тридцать лет на-

зад мы говорили о том, что деви-

антные формы поведения возни-

кают у подростков и детей, попа-

дающих под влияние социально 

дезадаптированных групп, связан-

ных с криминалом, наркотиками, 

употреблением спиртных напит-

ков, то сейчас процесс социали-

зации детей и подростков в расту-

щей мере развертывается в вирту-

альном пространстве, таящем не 

менее грозные риски. Он соверша-

ется в сообществах виртуальных 

друзей, которые в реальной жизни 

могут никогда друг друга не знать, 

но зато активно и безапелляци-

Что такое цифровая зависимость? 
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онно приобщают друг друга к 

общим виртуальным нормам и 

ценностям, которые исповеду-

ются в Интернете. За примера-

ми далеко ходить не надо. Об-

ратимся к сетям «Инстаграм», 

«Одноклассники»,  «ВКонтак-

те»,  «Твиттер», «Фейсбук», где 

доминирующими регулятива-

ми общения выступают такие 

выражения, как «нравится / не 

нравится», «одобряет / не одо-

бряет», представляющие собой 

прямые психологические уста-

новки на принятие ценностей 

и норм виртуальных друзей [4].

Следовательно, цифровая за-

висимость – это реальное со-

циальное явление, которое уже 

прочно утвердилось в нашей 

жизни. Но почему мы прида-

ем столь существенное значе-

ние этому феномену?

 Не в последнюю очередь, в 

силу масштабов цифровизации: 

информационное общество 

развивается по направлению, 

когда реальностью становится 

«цифровизация повсюду». Ком-

пьютеры уже стоят на рабочих 

местах чуть ли не большинства 

из нас. Куда ни бросишь взгляд, 

везде увидишь светофоры, ра-

ботающие по заданной про-

грамме, бортовые компьютеры 

в средствах транспорта, робо-

ты, дроны, цифровое телеви-

дение. На улице, в парке, в са-

лоне автобуса и вагоне метро 

мы наблюдаем людей, с помо-

щью гаджетов слушающих ин-

тернет-новости и музыку, чи-

тающих электронные книги, 

играющих в виртуальные игры.

В свою очередь,  масштабы 

цифровизации определяют и 

размах распространения циф-

ровой зависимости. Ею уже ох-

вачена значительная часть по-

коления «Y».  Значит,  цифро-

вая зависимость превратилась 

в фактор, влияющий на фор-

мирование общественного со-

знания, на социальное поведе-

ние людей. Этот феномен боль-

ше не может игнорироваться 

обществом и государством, он 

должен изучаться, необходи-

мо прогнозировать его послед-

ствия. 
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Международное пространство 
высшего образования: уроки навигации

Буквально через несколько дней 

после завершения Профессорско-

го форума в Москве, который наш 

журнал осветил в предшествую-

щем номере, в Ульяновском госу-

дарственном педагогическом уни-

верситете имени И.Н. Ульянова 

прошла Международная научно-

практическая конференция «Вы-

ход университетов в международ-

ное пространство: анализ опыта 

и современные тренды».

Почему мы ставим два этих со-

бытия в один ряд? Прежде всего 

потому, что оба они ориентиро-

ваны на разведку того пути, кото-

рый, как мы надеемся, приведет 

нашу высшую школу в будущее. И 

на форуме, и на конференции об-

суждались не очередные порции 

реформ и действий по модерни-

зации вузов, проходившие в духе 

«работы над ошибками», а вполне 

понятные задачи сегодняшнего и 

завтрашнего дня.

Конференция работала два дня: 

14 и 15 февраля. Ее организато-

рами выступили Министерство 

науки и высшего образования 

Российской Федерации, Прави-

тельство Ульяновской области, 

Ульяновский государственный пе-

дагогический университет име-

ни И.Н. Ульянова, а также Между-

народная ассоциация по связям 

издателей «PILA» / Международ-

ное регистрационное агентство 

«CROSSREF».

Педагогический университет 

Ульяновска был избран местом 

проведения конференции не слу-

чайно. Дело в том, что этот вуз в 

последний период стал иници-

атором весьма примечательных 

международных форумов. В част-

ности, в июне прошлого года уни-

верситет принимал главных ре-

дакторов научных периодических 

изданий, которые с участием за-

рубежных коллег обсудили пути 

повышения уровня наших журна-

лов и назревшие меры по их про-

движению в международные на-

укометрические базы данных. И 

разговор этот, на наш взгляд, по-

лучился.  

Нынешняя конференция со-

брала около 250 участников из 12 

субъектов Российской Федера-

ции, а также из Белоруссии, Ка-

захстана, Великобритании. Оте-

чес т венные ву зы бы ли пред-

ставлены вполне авторитетно. 

В Ульяновск приехали проректоры 

по науке и стратегическому разви-

тию вузов, начальники управле-

ний научной политики, руково-

дители центров публикационной 

активности вузов, научные редак-

торы и издатели, а среди научно-

педагогических работников пре-

обладали исследователи проблем 

развития университетского ме-

неджмента, социологии молодежи.

С приветственным словом к 

у частникам конференции об-

рат и лась испол н я юща я обя-

занности ректора Ульяновско-

го государственного педагоги-

ческого университета Тамара 

Девятк ина. Она подчерк н ула, 

что в число национальных це-

лей и стратегических задач Рос-

сийской Федерации входит обе-

спечение глобальной конкурен-

тоспособности нашей страны 

в сфере образования и науки. 

Очеви дно, что проблема мас-

штабной вн у тренней а дапта-

ции к меж дународным требо-

ваниям наиболее остро стоит 

перед подавляющим большин-

© Липатова А.П., Николаев Н.П., 2019

Ульяновский государственный педагогический институт им. И.Н. Ульянова
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ством региональных у ниверси-

тетов, среди которых многие, 

говоря откровенно, не только 

не имеют опыта в интернаци-

она лизации образовательных 

программ и нау чных дости же-

ний, но и не располагают д л я 

этого достаточными рес у рса-

ми. И конференция посвящена 

к ак раз обмен у опытом и по -

иск у тех возмож ностей, кото-

рые имеются у у ниверситетов 

в региона х, и х нау чно-исс ле-

довательск их центров и лабо-

раторий, нау чны х ж у рна лов 

д л я вхож дени я в меж д у народ-

ное нау чно-образовате льное 

пространство. 

Тамара Девяткина особо при-

ве тствова ла вед у щи х экспер-

тов из ф е дера л ьн ы х у н и вер -

ситетов, реализу ющих  проект 

5-100. «Рассчитываем, – сказа-

ла она, – что ваш опыт, ваши 

п у ти и способы решени я про-

б л е м  м е ж д у н а р о д н о г о  с о -

т рудничест ва, работ ы с зару-

беж ными у чеными, нау чны х 

п убликаций, вхож дени я в меж-

д у народ ные рей т инг и буде т 

к ра й не поле з ен и в о с т р е б о -

ван». 

В рамках п ленарной диск ус-

сии предс тави те ли вед у щ и х 

российск и х ву зов   расск аза-

ли о возмож ных п у тях и стра-

теги ях повышени я у ровн я на-

у чно-исс ледовательской и об-

разовате льной деяте льности 

о т ечес т в ен н ы х у н и в ер с и т е-

тов до мирового у ровн я.

В и д н ы й  д е я т е л ь  о б р а з о -

в а н и я ,  к р у п н ы й  у ч е н ы й -

п с и х о л о г  А л е к с а н д р  А с м о -

л о в  п о д ч е р к н у л ,  ч т о  « о б р а -

зы “ у н и в ер с и т е т а-ф абри к и” 

и “ у н и в е р с и т е т а- с у п е рм ар -

ке т а”,  вы ше д ш ие н а первы й 

п ла н в период и н д ус т риа л и-

зации, неу к лонно привод ят к 

том у, что у ниверсите т теряе т 

свою мировоззренческ у ю, иде-

ологическ у ю фу нк цию». Что-

бы о т в е т и т ь н а в оп р о с ,  ч т о 

способствуе т интеграции на-

циона льной нау к и и образо -

вани я в меж д у народное про-

странство, необходимо че тко 

понимать, в чем состоит фу нк-

ци я образовани я: «К лючева я 

з а д а ч а  о б р а з о в а н и я  –  ц е н -

нос т на я.  Обра зова н ие – э то 

и деологи я, образование – это 

идеология развития личности, 

образование – это конс т ру и-

рование мот ивов больши х и 

ма л ы х соц иа л ьн ы х г ру п п. С 

у н и в ер с и т е т ом не раб о т ае т 

форм ула “незаменимы х не т”: 

з дес ь не за мен и м ые п р о ф ес-

с о р а  г о т о в я т  н е з а м е н и м ы х 

людей! Именно в э том – у ни-

к а льна я мисси я у ниверсите-

та . А тот, к то знае т, д л я чего, 

всегда сможет ответить на во-

прос “как”». 

Вла дис лав Гол дин, профес-

сор кафедры регионоведени я, 

меж д у народных отношений и 

политолог ии Северного (Ар -

к т и ч е с к о г о)  ф е д е р а л ь н о г о 

у ниверсите та им. М.В. Ломо -

носова, рассказа л, как на тер-

ритории Европейского Севера 

России организовано нау чно-

о бр а з ов ат е л ьно е п р о с т р а н-

ство.

Док лад директора Инстит у та 

государственного у правлени я 

и предпринимательства Ураль-

ского федера льного у ниверси-

тета им. Б.Н. Ельцина А лексея 

К люева бы л посвящен ана ли-

з у т е х п р о б лем и не ож и д а н-

н ы х эф ф ек тов, ко торые воз-

ник ают в процессе реформи-

рова ни я, рес т ру к т у риза ц ии 

в ыс ш е й ш ко л ы .  По е г о м н е -

н и ю,  « о б р а з о в а н и е н е о бхо -

димо рассматривать в контек-

сте доверия: доверия ст удентов 

к  п р е п о д а в а т е л я м ,  п р о ф е с -

сор с ко -п р епод а ват е л ь с ког о 

сос т а ва – к а д м и н ис т ра ц и и. 

Мног ие проблемы современ-

ной высшей школы об ъясн я-

ю тс я у терей э той фу н да мен-

та льной ценности – ценности 

довери я».

О барьерах, с которыми стал-

кивается высшая школа и наука 

в провинции, рассказал доктор 

историческ и х нау к , сообщи л 

представитель Центра страте-

гическ и х исс ледований Улья-

новской области Сергей Про-

копенко.

Продолжила диск уссию Нина 

Дерг у нова, профессор к афе-

дры ме тодик и г у ма нитарно -

го и полик ульт у рного образо-

вани я Ульяновского гос удар-

с т в ен ног о пе д а г ог и че с ког о 

у н и в ер с и т е т а и м .  И . Н .  Ул ь я-

нова ,  о с в е т и вша я не т ол ько 

в н е ш н и е п р о б ле м ы ,  с  ко т о -

Дискуссия на круглом столе
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ры м и с т а л к и ва ю тс я у н и вер -

сите ты в региона х (а это, как 

мы знаем, недостаточное фи-

нансирование, отсу тствие дис-

сертационны х сове тов), но и 

вн у тренние барьеры, которые 

при ходится преодолевать ис-

с ледователю в провинции.

Проф ессор к аф едры физи-

к и и техническ их дисцип лин 

Ульяновского государственно-

го педагогического у ниверси-

те т а и м. И.Н. Ул ь я нова, гла в-

ный редак тор нау чного ж у р-

на ла «Пространство, врем я и 

фу н дамента льные взаимодей-

ствия» Сергей Червон предста-

вил подробный анализ условий 

успешного вхож дения предста-

вителей национа льной нау к и 

и образовани я в меж д у народ-

ные нау чные программы. Как 

очеви дно, этом у способст ву-

ют «высока я профессиона ль-

ная квалификация, активность 

и авторите т нау чной гру ппы 

и ру ководител я в данной сфе-

ре деятельности за последние 

пять лет». Сергей Червон поже-

лал начинающим у ченым к уль-

тивировать интеллект уальну ю 

смелость, не бояться подавать 

за явк и на различные конк у р-

сы и гранты. 

Это бывает да леко не всегда, 

но на конференции в Ульянов-

ске с пленарным заседанием по 

своей содержательности впол-

не бы ли сопоставимы некото-

рые кру глые столы.

 О перспек т ива х и за дача х 

ак а демического сотрудниче-

ства меж д у Францией и Росси-

ей, а так же о той тяжелой пред-

варительной работе, котора я 

необходима д л я пос т роени я 

у ниверсите та буд у щего, рас-

сказа л в рамках кру глого сто-

ла «Ра зви т ие моде лей а к а де-

мической мобильности» Коши 

Паскаль, атташе по академиче-

скому сотрудничеству Посоль-

ства Франции в России. 

Незаемный интерес вызва л 

круглый стол «“Прерванные по-

ле т ы” ме ж д у народ н ы х нау ч-

ных проектов отечественных 

у ченых». Лейтмотивом выст у-

п лений и диск уссий ста л ана-

лиз прецедентов истории до-

революционной, советской и 

современной российской выс-

шей школы и науки, являющих-

ся  примерами запре та, оста-

новк и или прекращени я нау ч-

ных исследований и проектов 

в си л у ра знообра зн ы х соц и-

а льных и к ульт у рных причин. 

И ска жем прямо: многим было 

о чем рассказать. . .

О  с о ц и о к у л ь т у р н ы х  п р о -

блемах, возникавших в 1990-е 

годы при попыт к а х построе-

ни я российско-гол лан дск и х 

отношений в сфере образова-

ния, рассказал видный у ченый-

педагог, ака демик РАО А нато-

л и й Ц и рул ьн и ков. В ис тори-

ко -пе д а г ог и че с ком ас пек т е 

он рассмотрел возмож ности и 

ограничения у частия государ-

ственных и негосударственных 

стру кт у р при построении со-

вместных меж д у народных об-

разовательных проектов.

Профессор Ульяновского го-

с ударс т венного у ниверсите-

т а А лексей С м а г и н п р е дс т а-

ви л свое ви дение драматиче-

ской ис тории с танов лени я в 

Ульяновске нау чно-тех ни че-

ского цент ра мик роэлек т ро-

ник и ме ж д у народ ного у ров-

н я в 1980-е годы.

Первейшим условием разви-

ти я отечественной нау к и, как 

известно, явл яется продви же-

ние  наших нау чных ж у рналов 

в глоба льные ин дексы ц и т и-

рования. А лгоритм выведения 

нау чного ж у рна ла на меж д у-

народный у ровень, когнитив-

ные и социа льные предпосыл-

к и  в о з н и к н о в е н и я ,  о с о б е н -

нос т и фу нк ц ионировани я и 

критерии опреде лени я псев-

донау чного и околонау чного 

зна н и я обс уд и л и на сем и на-

ре «Современные технологии 

развития научных журналов». А 

представители меж ду народно-

го регистрационного агентства 

Crossref рассказа ли об успеш-

ной п ра к т и ке и з д ат е л ь с кой 

деятельности в современном 

мире, предоставляемых агент-

ством услу гах, новых техноло-

ги ях уси лени я нау чно-значи-

мых «эффектов» п убликаций, 

от ве т и ли на вопросы с л у ша-

телей.

К с т а т и  г о в о р я ,  у ч а с т н и -

к и конференции, прошедшие 

у гл убленное изу чение совре-

менных технологий развити я 

нау чны х ж у рна лов по допол-

нительной профессиональной 

программе, пол у чи ли удосто-

верение о повышении к ва ли-

фикации. Д ля многих это было 

совсем не лишним.

Конференци я в Ульяновске, 

по о бщем у м нен и ю,  но с и л а 

ж изненный, констру ктивный 

характер. Понятно, что билетов 

в мировые лидеры высшей шко-

лы на ней не вы дава ли, но до-

бросовестный слушатель въяве 

услышал лоцманов, способных 

пролож ит ь к у рс в прос т ран-

с т ве ме ж д у народ ны х связей 

в сфере образовани я и нау к и. 

А некоторые у частники конфе-

ренции высказа ли пред ложе-

ние сде лать подобные встре-

чи ежегодными и превратить 

Ульяновский государственный 

педагогическ ий у ниверситет 

имени И.Н. Ульянова в постоян-

ную площадк у работы над про-

блемой выхода региона льных 

у ниверситетов в меж д у народ-

ное пространство. Пусть так 

и бу де т! Но в се- т а к и д ис к ус-

сии по акт уальным проблемам 

высшего образования дол ж ны 

п у тешествовать по просторам 

нашей страны, чтобы вовлечь 

в свою орбит у максимум заин-

тересованны х профессоров, 

п р епода вате лей и ру ковод и-

телей вузов.

А.П. Липатова, Н.П. Николаев, 
Ульяновск – Москва, март 2019 года
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3. Статьи представляются в элек-

тронном варианте в виде фай-
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мое относится и к таблицам. Текст 
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Не принимаются к публикации 

сканированные рисунки.

5. При наборе формул следует 

использовать программу MathType; 

для набора символов –  шрифт 

Euclid Symbol.

При наборе графиков использо-

вать гарнитуры Times New Roman, 

Arial.

Графики, выполненные в про-

грамме Microsoft Excel, присылают-

ся отдельным файлом вместе с та-

бличными данными.

Не принимаются сканированные 

графики, формулы, таблицы.

6. Список литературы должен со-

держать все цитируемые и упоми-

наемые в тексте работы в алфавит-

ном порядке, сначала приводятся 

источники, опубликованные на ки-

риллице, а затем – латинской гра-

фикой. Библиографическая запись, 

содержащая данные о литератур-

ном источнике, дается в следующем 

формате: для книг и других непе-

риодических изданий –  фамилия 

и инициалы автора, полное назва-

ние работы, место издания, год из-

дания, число страниц; для периоди-

ческих изданий –  фамилия и ини-

циалы автора, полное название 

работы, название издания, год вы-

пуска, номер (том), страницы. При 

ссылке на литературный источник 

в тексте приводится порядковый но-

мер работы по списку литературы 

в квадратных скобках и через запя-

тую –  номер страницы, на которой 

содержится цитируемый фрагмент.

Не принимаются к публикации 

статьи, где ссылки на источники 

оформлены в виде подстраничных 

ссылок, вынесенных в сноски.

7. Авторы несут ответственность 

за оригинальность представлен-

ных к публикации статей, за от-

сутствие в них заимствований, до-

стоверность приводимых фактов, 

статистических данных, имен соб-

ственных, географических назва-

ний и прочих сведений.

8. Рекомендуется учитывать, что 

все статьи, поступающие в журнал, 

проходят рецензирование и про-

верку на оригинальность.
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